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RESUMO

O presente artigo “O Pedagogo e a Educagéao Nao-Escolar” aborda a educacéo
demonstrando a sua intencionalidade e n&o neutralidade, articulando a
tematica com o trabalho do Pedagogo que, por meio do seu comprometimento
com mudancas sociais, pode/deve colaborar com a constru¢cdo da formacao
dos sujeitos para cidadania. Esse processo envolve uma reflexdo sistematica,
mediante os seus objetivos, os quais refletem no conjunto da sociedade. Logo,
a educacao deve representar a construcdo da verdadeira consciéncia, para
tanto, o Pedagogo, atuando em espacos ndo-escolares, tem a possibilidade de
atuar de modo a fundamentar a educacéo sobre concepcgdes que se efetivem
na transformacdo social, visando a construcdo da formacdo de sujeitos
conscientes. Tal conduta pressupde uma concepcao critica de educacéo,
analisando a formacédo histdrica da sociedade e intervindo sobre novas
perspectivas sociais.
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ABSTRACT

The article "The Pedagogue and the Non-School Education” covers education
demonstrating their intent and not neutrality, linking the subject with the work of
the educator, who through their commitment to social change, can and should
collaborate with the construction of training of individuals for citizenship. This
process involves a systematic reflection upon their goals, which reflect the
whole of society. Therefore education should represent the construction of true
awareness, for both the pedagogue acting in non-school is able to act so as to
support education on concepts that become effective in social change, aiming
to build the formation of conscious subjects. Such conduct, requires a critical
approach to education, analyzing the historical formation of society and taking
action on new social perspectives.

KEY WORDS: Education, Pedagogue, Non - School.

! Académica da Faculdade UniBrasil - Klug_elizangela@hotmail.com

2 Académica da Faculdade UniBrasil - Luciaferreira07 @hotmail.com

? professorajanine@yahoo.com.br Mestre em Educacéo pela PUC-PR. Professora das
Faculdades do Brasil- Unibrasil.



mailto:professorajanine@yahoo.com.br

INTRODUCAO

O tema escolhido despertou o interesse das pesquisadoras desde o
primeiro ano académico, pois sentiam necessidade de conhecer a amplitude do
trabalho do Pedagogo e de como essa atuacdo pode colaborar nas
transformagbes sociais, construindo em diferentes espagos educativos a
possibilidade de emancipacdo dos sujeitos. Durante todo o periodo da
graduacao falou-se muito na educagéo escolar, contudo, houve interesse de
sair desse ambito e abranger novas perspectivas, avaliando todo o contexto
social.

Nesse sentido, a pesquisa realizada abordou o assunto tendo por
finalidade discutir a intencionalidade da educacdo néo-escolar e a atuagédo do
Pedagogo nesse contexto, analisando e identificando essa relagao,
evidenciando o processo educativo.

Desse modo, a discussédo sobre o tema da educacdo nédo-escolar
traz novas possibilidades de se pensar o papel da educacido na sociedade. “A
educacédo é conclamada também para superar a miséria do povo, promovendo
0 acesso dos excluidos a uma sociedade mais justa e igualitaria” (GOHN,
1999, p.07). Logo, como deve/pode ser a atuacdo do Pedagogo na educacéo
nao-escolar?

A esse proposito, a metodologia que envolveu pesquisa bibliografica
e de campo desenvolve-se por meio de leituras de livros, revistas, artigos,
jornais. A pesquisa de campo se concretizou no Movimento Social “Rede de
Mulheres Negras - PR”, por meio de entrevista ndo estruturada e observagao
participativa, servindo de instrumento de coleta de informacdes, estabelecendo
o didlogo entre a teoria e a pratica na educagao nao-escolar.

Diante dessas perspectivas, 0 presente artigo pretende ressaltar o
papel da educacédo na sociedade, vinculando-o com a atuacdo do Pedagogo.
Assim, esta pesquisa esta dividida em trés partes, as quais orientam as
discussdes sobre o tema. Primeiramente, desenvolvemos uma analise sobre a
educacdo, enfatizando-a como ato politico, analisando os seus objetivos.
Destacou-se a educacdo escolar e seus entraves, a educacao nao-escolar e
suas caracteristicas, como a sua intencionalidade e ndo obrigatoriedade.

Posteriormente, discute-se o envolvimento do Pedagogo no cenario da
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educacédo e as expectativas mediante a sua atuacdo. Na sequéncia finaliza-se
com a pesquisa de campo e consideracoes.

Dessa forma, pretende-se construir uma formacdo pedagdgica
critica, analisando a atuacdo do Pedagogo na educacédo, contribuindo com a

aprendizagem, desenvolvimento pessoal e profissional.

1. EDUCACAO COMO PRATICA SOCIAL

No decorrer da pesquisa e também da graduacdo das pesquisadoras,
pdde-se constatar como o ato educativo é altamente politico, no sentido de
intervir para se obter resultados desejados. Assim, ao se analisar diante de
uma concepgao mais critica, comega-se a visualizar interesses politicos e
ideologicos que contribuem com a reproducdo dos interesses da classe
burguesa.

As leituras pertinentes propiciaram um pensar mais abrangente sobre o
ato educativo, compreendendo que a educacdo pode ser um ato de transformar

ou somente reproduzir.

A educacdo dentro de uma sociedade ndo se manifesta como um fim
em si mesma, mas sim como um instrumento de manutengdo ou
transformacéo social. Assim sendo ela necessita de pressupostos, de
conceitos que fundamentem e orientem os seus caminhos (LUCKESI,
p.30, 1991).

Nesse sentido, os profissionais que trabalham com o processo
educativo, seja ele dentro de um estabelecimento escolar ou nédo-escolar,
precisam perceber que o seu modo de conduzir tal processo pode delimitar
pontos determinantes para os rumos da sociedade. Nessa perspectiva, a
construcdo critica, na formacao profissional, possibilitara uma fundamentacao
mais consistente e articulada com préticas favoraveis a transformacéo social.

Quando se fala em construir um olhar mais critico sobre os problemas
existentes na sociedade, é necessario pensar, primeiramente, como surgem
tais problemas, sendo corre-se o risco de apenas continuar o processo de
manutencdo aos interesses da classe burguesa. Nao se estara contribuindo

para a transformacéo e superacgéo dos problemas.



A educacao fora do ambiente escolar pode representar uma grande
possibilidade de inovacdo pedagolgica, propiciando praticas que colaborem

com a emancipagao dos sujeitos.

O ser humano se construiu desta sociedade concreta e, por isso,
sofre as suas interferéncias. A personalidade humana é contraditéria
como contraditéria € a sociedade. Possui a dimenséao ativa, criadora,
renovadora, assim como a dimensdo estatica e reprodutora. O ser
humano ndo é o que ele diz de si mesmo, mas aquilo que as
condicBes objetivas da histéria possibilitam que ele seja (LUCKESI,
p.113, 1991).

Partindo dessa afirmacéo, compreende-se a importancia de se construir
um ambiente educativo que estabeleca com o0s sujeitos condi¢cdes que
favoregcam sua participacdo ativa e transformadora na sociedade. Entende-se
gue as pessoas, por viverem anos de suas vidas apenas reproduzindo
condutas impostas por uma classe detentora do poder, sintam dificuldade em
tornarem-se autébnomas, criativas, permanecendo na maioria das vezes
estaticas na sociedade.

Estando a educacao ligada a todas as acdes da sociedade, ela pode
manipular e moldar as pessoas a atenderem interesses da classe dominante.
Assim, as pessoas reproduzem conceitos e praticas sem ao menos entender e
compreender 0s reais motivos.

A pratica da educacao escolar leva a refletir, por exemplo, sobre a
hierarquia tdo presente nesse espaco. Espaco que passa a ser construido e
moldado para atender expectativas que vado além dos muros escolares. A
intencdo € clara: obediéncia e submissdo. Afinal, essa sera a regra fora do
estabelecimento de ensino. A burguesia no poder ditando as regras e a classe
dominada sendo cada vez mais oprimida.

A burguesia ndo tem interesse em abrir possibilidades para que o povo
expresse o que quer aprender, € mais facil determinar o que ela quer “ensinar”.
Assim, comeca-se desde muito cedo, ao invés de formar cidadaos conscientes
e criticos, a se instruir pecas que serdo futuramente utilizadas de acordo com
0S seus interesses.

Talvez, esse seja um dos motivos da desvalorizacdo da educacéo

existente fora do ambiente escolar. Existe, sim, preconceito, inferiorizacao e
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marginalizacdo as praticas educativas que acontecem fora do modelo pré-
estabelecido como o mais “adequado”.

Na educacéo escolar, a individualidade, a competitividade e a hierarquia
sdo, de fato, muito evidentes. Essas caracteristicas serdo utilizadas e
visualizadas posteriormente no mercado de trabalho, no qual as regras séo as
mesmas. Percebe-se que, para uma sociedade capitalista, a ideia é instruir
pessoas e nao forma-las.

Por outro lado, a educacdo ndo-escolar é caracterizada como sendo
coletiva, pouco hierarquica, atendendo aos interesses da comunidade. A ideia
e formar sujeitos que possam compreender a sociedade na qual vivem,
sentindo-se capazes de transformar a sua realidade. Que possam participar,
falar, pensar, enfim, se expressar conforme a sua cultura. Cultura essa que
deve ser valorizada e potencializada.

Ao possibilitar que as pessoas consigam ter acesso de fato a uma
educacdo, que os reconheca e os faca sentir parte da sociedade, propiciando
um processo de ensino-aprendizagem capaz de clarear pensamentos até entao
mantidos na escuriddo, adormecidos, e que talvez nunca fossem despertar a
realidade, isso faz com que tal processo ndo seja valorizado, e muito menos
reconhecido. Para que darmos “armas” ao povo? Ou seja, o conhecimento é
tido pela burguesia como um “instrumento”, o qual, dependendo de como seja
utilizado, pode vir a fazé-los perderem o “poder”. “Para o estrategista politico, o
problema ndo estaria em saber o que pensa um grupo, mas quais as
mudancas suscetiveis de se produzirem na sua consciéncia” (GOHN, 1999, p.
25).

A estrutura politica vai se consolidando, partindo de estratégias que
podem ser utilizadas como meio para reprimir 0s sujeitos, ndo permitindo que
possam lutar por mudancas, utilizam-se de diferentes mecanismos para manter

a “ordem” social.



Sob uma diferente concepcéo politica®, pode-se ainda construir com os
sujeitos a conscientizagéo, almejando mudancas que se efetivem em melhores
pretensdes para as classes menos favorecidas em relacdo as expectativas

sociais.

[...] a apreensdo do processo educativo esta associado ao
desenvolvimento da cultura politica. Juntas, educadores e cultura
politica tém a finalidade de ser instrumento e meio para se
compreender a realidade e lutar para transforma-la (GOHN, 1999,
p.55)

Todo esse processo € resultado de uma educacéo politica, que permeia
a vida das pessoas ao longo de sua formacao. Essa formacéo se constitui em
espacos distintos, porém determinantes para a atuacdo das pessoas na
sociedade. Compreender esse processo é refletir sobre aspectos que possam
contribuir na formagéo de uma consciéncia critica, resultado de uma educacao
critica e voltada a formacéo para cidadania.

Quando eu, sujeito ativo na sociedade, permito que 0 outro possa
despertar para o conhecimento, reconhecendo-se como um sujeito potencial,
gue se permite comecar a analisar a sociedade em seus processos cotidianos,
os quais demonstram dia a dia suas ideologias®, é permitir que ele construa
uma visdao de mundo, sentindo-se capaz de transformar a sua historia,
entendendo a necessidade de se libertar por meio da educacéo.

Freire, na obra Pedagogia do Oprimido, relata uma citacdo sobre um

operario em um de seus muitos cursos realizados, na qual ele diz:

_Talvez seja eu, entre os senhores, o0 Unico de origem operaria. Nao
posso dizer que haja entendido todas as palavras que foram ditas
agui, mas uma nisso posso afirmar: cheguei a esse curso ingénuo e,
ao descobrir-me ingénuo, comecei a tornar-me critico (1987, p.23).

*Politica: 1. Arte ou ciéncia de governar; 7. Habilidade no relacionar-se com 0s outros, tendo
em vista a obtencdo de resultados desejados (Dicionario Eletrbnico Houaiss da Lingua
Portuguesa).

5Ideologia: 2. No marxismo, totalidade das formas de consciéncia social, 0 que abrange o
sistema de ideias que legitima o poder econdmico da classe dominante (ideologia burguesa) e
0 que expressa 0s interesses revolucionarios da classe dominada (ideologia proletaria ou
socialista) / (Dicionério Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa).
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Essa situacdo revela o como atuar no processo de ensino-
aprendizagem, independentemente do ambiente, permite que o outro possa
compreender, analisar, pensar, refletir, problematizar os processos que
interferem em sua vida. Essa acado é determinante para as futuras
transformacgdes sociais, as quais sdo, do principio ao fim, politicas entrelacadas
com a educacao.

A relacdo entre educacdo e sujeito se constitui em diferentes
espacos, nos quais o pedagogo deve atuar construindo processos de ensino-
aprendizagem que possibilitem aos sujeitos compreenderem 0S processos
sociais que os envolvem e que possam se perceber como sujeitos
participativos na sociedade.

Pensar em educacéo, delimitando apenas o contexto escolar, seria
uma espécie de exclusado, logo, a educacdo deve significar relevancia para
todos, portanto, ter um olhar abrangente sobre os problemas sociais e suas
consequéncias é fundamental para o desenvolvimento social.

A educacao €, sem duvida, a possibilidade de construir com os
sujeitos consciéncia dos problemas sociais que 0s envolvem, mas, para isso,
as acOes educativas devem ser pensadas e planejadas para atender as mais
distintas necessidades da populacéo.

Historicamente, os problemas enfrentados pelos sujeitos sédo de
diferentes ordens, como: desqualificacdo profissional, desemprego, individuos
gue moram nas ruas encontrando-se em situacdo de vulnerabilidade e risco
social, criangcas que permanecem por problemas de saude internadas em
hospitais, sujeitos cumprindo pena. Assim, todas essas questdes vivenciadas
pela sociedade levam a pensar que a educacao deve estar presente na vida
dessas pessoas, construindo e resgatando a sua cidadania e as colocando
como forma participativa dessa sociedade e jamais a margem dela.
“Trabalhamos, portanto, com uma perspectiva que aborda a educagao como
promotora de mecanismos de inclusdo social, que promove 0 acesso aos
direitos de cidadania” (GOHN, 1999, p. 13).



O tema “educacgédo” €& polémico, e busca ao longo da historia
valorizar os saberes, conhecimentos e habilidades adquiridas fora do ambiente
escolar. Isso leva a afirmacgéo de Brand&o (2006):

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedacos da
vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender/ensinar.
Para saber, para fazer, para ser ou para viver, todos os dias
misturamos a vida com a educacéo (p.07).
Partindo dessa afirmacéo, constata-se que a educacgao ultrapassa o
ambiente escolar, e ndo € limitada para se restringir ao objeto conceitual de ler,

escrever e contar.

A educacado existe onde ndo ha a escola e por toda parte podem
haver redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma
geracao a outra, onde ainda nao foi sequer criada a sombra de algum
modelo de ensino formal e centralizado (Ibid., p.13).

A afirmacédo do autor implica em dizer que o processo educacional
ocorre no cotidiano das pessoas e nas relacdes humanas. Nesse sentido,
pode-se pensar que educar € entender que os direitos humanos e de cidadania
significam pratica de vida em todas as instancias de convivio social dos
sujeitos, seja na familia, na escola, na igreja, no conjunto da sociedade.

Segundo Paulo Freire (1989), é necessario romper com a ideia de
gue somente na escola se estuda, afirmando que o saber existente fora do
estabelecimento de educacéo formal seja inferior. E preciso enfatizar que a
educacédo ocorre em diferentes espacos, e nem por isso deve ser considerada
inferior a educacéao escolar.

Entende-se que o papel da educacao, independentemente de onde
ela aconteca, € construir em seus processos de ensino-aprendizagem uma
gualidade educacional voltada a uma concepcéo critica, que contribua com a

formacéo para cidadania.

[..] E importante preparar o homem para isso por meio de uma
educacdo auténtica: uma educagdo que liberte, que ndo adapte,
domestique ou subjugue. Isto obriga uma reviséo total e profunda dos
sistemas tradicionais de educacéo, dos programas e dos métodos
(FREIRE, 2005, p. 45)
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Nesse sentido, percebe-se a importancia de um compromisso com a
formacdo dos sujeitos, entendendo que somente uma educacédo critica podera
contribuir com a construcdo da emancipacao das pessoas.

1.1 Educacéo Escolar

Segundo Althusser (1985), a escola é um aparelho ideoldgico do Estado,
e, por isso, repassa, em programas educacionais, ideologias para as classes
menos favorecidas ou oprimidas. E uma violéncia simbélica que proibe os
homens e mulheres de serem sujeitos de sua propria acdo. E a violéncia
ideologica que explora e mantém a sociedade. Essa condi¢do sustentada por
Althusser se refere ao cenario social da década de sessenta, contudo, hoje,
podemos visualizar as mesmas formas de dominacéo e desigualdade.

Como se observou no decorrer dos estudos da referida formacéo,
juntamente com as praticas de estagio, a escola tem se mostrado ideologica e
continua sendo frequentada de maneira obrigatoria, na qual o aluno deve
aprender os conteudos num determinado espaco e tempo, desconsiderando
muitas vezes suas experiéncias com o meio social.

Isso leva a refletir sobre a urgéncia de se pensar e reformular as praticas
educacionais escolares, as quais nao respeitam 0s sujeitos e suas vivéncias
culturais, determinando por meio desse comportamento o sentimento de nao
pertencimento do sujeito inserido naquele espaco de educacao formal.

Os profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem agem
de modo autoritario, ndo contribuindo com a efetivacdo da democracia no

estabelecimento, sendo na maioria das vezes reacionarios.

Predomina a autoridade do professor que exige atitude receptiva dos
alunos e impede qualquer comunicagdo entre eles no decorrer da
aula. O professor transmite o conteddo na forma de verdade a ser
absorvida; em conseqiiéncia, a disciplina imposta € 0 meio mais
eficaz para assegurar a atenc¢éo e o siléncio (LUCKESI, 1991, p.57).

Fato bastante perceptivel € a hierarquia presente nas instituicdes

escolares, pratica essa que acaba por afastar a comunidade e os estudantes.



Eles sentem-se inferiorizados, construindo sua vivéncia escolar pautada na
obrigatoriedade.

A importancia da escola na formacéo dos sujeitos na sociedade nao
pode ser negada, mas também ndo se pode negar que ndo basta somente
estar na escola, € preciso aprender na escola. Para Gadotti (2005), “O direito a
educacéao é, sobretudo, o direito de aprender. Nao basta estar matriculado na
escola. E preciso conseguir aprender na escola”.

Propiciar a escolarizacéo nao viabiliza que a educacao aconteca em
sua plenitude, pois a formagédo para a cidadania, que deveria comecar a ser
construida na escola, sendo parte constituinte da educacdo, nem sempre é

caracterizada nas praticas escolares.

[...] se reprime o processo de educacdo para a cidadania que é
inerente a luta e ao exercicio da propria cidadania. E a estratégia da
burguesia para seus trabalhadores: expandir a escolarizacao, reprimir
a educacédo (ARROYO, 1989, p. 78).

Dessa maneira, percebe-se que a escola nem sempre significa
educacdo, mas, sim requisito para instruir os futuros trabalhadores da
sociedade. Portanto, a entrada e permanéncia durante alguns anos na escola
pode apenas colaborar com a formacédo de méao-de-obra barata, atendendo aos
interesses da burguesia.

Por outro lado, a necessidade de sobrevivéncia faz com que as
pessoas, mesmo entendendo que a educacdo escolar ndo atende as suas
reais necessidades, freqientem-na, pois disso depende a sua insercao no
mercado de trabalho.

Ao destacar apontamentos sobre a educacdo escolar, ndo se
pretende negar a sua importancia, mas, sim, refletir sobre a urgéncia de uma
transformacdo nos sistemas escolares, repensando o real sentido da

educacao.

1.2 Educacédo nao-escolar

A educacdo nao-escolar é bastante ampla, contudo, inicialmente, é
imprescindivel conceituar e diferenciar: educa¢do ndo-escolar, educacdo nao-
formal e educacéo informal, para entdo comecgar a compreender todo o

processo que envolve a educacgéo.
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O que diferencia a educacao ndo-formal da informal é que na primeira
existe a intencionalidade de dados sujeitos em criar ou buscar
determinadas qualidades e objetivos. A educacéo informal decorre de
processos espontaneos ou naturais, ainda que seja carregada de
valores e representacdes, como € o caso da educacao familiar
(GOHN, 1999, p. 100).

Nesse contexto, pode-se comecar a perceber diferencas que
determinarédo o ponto de partida de cada realidade educacional, direcionando
caminhos a serem trilhados. Assim, entende-se primeiramente ser fundamental
compreender suas diferencas. Ficando evidente que “Na educac¢ado nao-formal
a cidadania é o objetivo principal, e ela é pensada em termos coletivos”
(GOHN, 1999, p. 2010).

Ja a educacao nao-escolar é caracterizada por alguns autores como

sendo o mesmo que educacao ndo-formal, tendo o seguinte objetivo:

Além de escolher seus temas, a liberdade da educacéo ndo-formal ou
ndo-escolar se caracteriza também por poder escolher aqueles
apoios que julgam necessarios a sua atividade educativa, por definir a
natureza das mensagens (que podem se valer de conhecimentos
cientificos, mas podem também criticar a ciéncia) e por determinar
quais as suas intencdes no ato de educar. Ela pode informar,
provocar emocdes, fazer os educandos sonharem ou levé-los a criar
algo novo em qualquer campo das ciéncias, das artes ou do dominio
do corpo, ou da politica (SIMSON, et al 2001, p. 62).

O trabalho realizado na educacdo ndo-escolar deve considerar, em
primeiro plano, os desejos da comunidade com a qual se pretende trabalhar,
levando em consideracdo seus anseios. ldentificando seus desejos e

necessidades, valorizando o universo cultural dos educandos.

A educacdo ganha destagque, ndo tanto por seus aspectos na érea de
ensino formal, mas pelos aspectos ndo formais, do aprendizado
gerado pela experiéncia cotidiana. Os individuos escolhem, optam,
posicionam-se, recusam-se, resistem ou alavancam e impulsionam,
as acdes sociais em que estdo envolvidos, segundo a cultura que
herdaram do passado e na qual estdo envolvidos no presente
(GOHN, 1999, p. 54).

Partindo desse pressuposto, a educacéo néo-escolar deve propiciar

uma formacdo dialégica, na qual os envolvidos construam naquele ambiente




educativo o0 sentimento de pertencimento, envolvendo-se no processo
educacional e sendo valorizado por ele.

A ideia ndo é referenciar um modelo de educagdo como sendo
melhor que outro, mas tentar, mediante de praticas dialégicas e democraticas,
identificar e diagnosticar praticas pedagdgicas vinculadas a emancipagédo dos
sujeitos e a partir dessas, outros setores educacionais podem ser convidados a
rever suas praticas e possibilidades de transformacéo, que edifiguem a relagéo
ensino-aprendizagem e sociedade.

Quando se refere a educacdo nao-escolar, deve-se ter um olhar
atento e bastante critico, pois ndo € somente o sistema de ensino formal que
apresenta falhas. O ndo-escolar pode também, como o formal, ndo contribuir
com uma formacdo emancipatoria, servindo apenas como assistencialista e

nao transformadora.

As instituicbes de carater reformador seguem a orientacdo da
“caréncia cultural” e das posturas assistencialistas, ao passo que as
de carater transformador seguem a orientacéo calcada na valorizagcédo
e ressignificacdo das préaticas culturais em seus devidos contextos
(SIMSON, 2001 p. 22).

Diante desse contexto, nota-se a interferéncia que uma concepcéao
de educacéo pode resultar na formacdo de um sujeito, e como a falta de um
entendimento voltado a libertacdo do sujeito pode apenas cooperar com a

reproducao de praticas excludentes.

2. A PEDAGOGIA COMO CIENCIA DA EDUCACAO

Sendo a Pedagogia uma ciéncia da educacao, ela tem por objetivo
investigar de forma sistematica, analisando os processos gque interferem na
aprendizagem, caracterizando a sua intencionalidade e finalidade. Percebe-se,
portanto, que ela ndo € neutra e expressard, por meio de suas praticas, qual o

tipo de homem ir&a formar.

[...] chamando a atenc&o para o fato de o campo da educagdo néo-
escolar ser hoje disputado por diferentes racionalidades politicas e
pedagdgicas, exigindo por isso, dos educadores e investigadores
socialmente  comprometidos, uma vigilancia epistemoldgica
redobrada, para que aqueles que a esse campo referenciam as suas
praticas e reflexdes possam ajudar a constitui-lo como lugar de
referéncia de uma educacao critica e emancipatoria, tdo importante,
urgente e necessaria como a melhor educacdo escolar (AFONSO,
2001 p. 35).
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Nesse sentido, é necessario proporcionar uma formacdo adequada
ao Pedagogo, a qual possa contribuir para concepcdo de uma educacdo
libertadora e consciente, independentemente do ambiente educacional.
Construindo uma relagdo que sustente a condicdo de formacdo de sujeitos
criticos, autbnomos e conscientes dos processos que envolvem a sociedade.

A reflexdo deve ser uma pratica permanente na vida de um
Pedagogo, pois esse comportamento sustentard uma acdo mais elaborada e
comprometida com uma atuagcao vinculada a transformacédo social. Partindo
desse pressuposto, o Pedagogo ter4 uma visdo abrangente sobre a construcéo
historica da sociedade e a necessidade de mudancas.

Diante de uma sociedade constituida em bases de interesses de
uma elite, a qual condiciona as classes menos favorecidas a opressao e
manipulacdo, a atuacdo do Pedagogo, em distintos espacos, pode contribuir

com a construcao de uma consciéncia critica por parte dos sujeitos.

A auto-reflex@o critica para os frankfurtianos representa um elemento
fundamental na luta pela emancipacédo. Por ela, os dominados podem
ser esclarecidos a respeito de sua situacdo enquanto classe, no
contexto de exploracdo e subordinacdo capitalista (PUCCI, 1994,
p.48).

A sociedade enfrenta historicamente uma crise social, na qual as
desigualdades colaboram para efetivacdo de sucessivos problemas, levando a
pensar que a educacédo deve significar possibilidade de transformacéo para a
sociedade. Para isso, é essencial que a sociedade como um todo perceba a
possibilidade de um trabalho pedagdgico comprometido com a transformacéo
social, que colabore com o desenvolvimento da sociedade.

Diante dessa perspectiva, 0 Pedagogo, que inicialmente realizava
um trabalho determinado por um curriculo estreito, hoje, com as novas
demandas sociais e a ampliacdo de seu trabalho, demonstra a necessidade de
um trabalho que enfatize, dentro das novas possibilidades da sociedade, uma

concepcao e praxis critica. A dimensédo a seguir € assim enfatizada:



[...] atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma
sociedade justa, equéanime, igualitaria, trabalhar, em espacos
escolares e ndo escolares, na promoc¢éo da aprendizagem de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis
e modalidades do processo educativo, identificar problemas
socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face das realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusfes sociais, €tnico raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas e outras; demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religibes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre
a area educacional e as demais areas do conhecimento; participar da
gestdo das instituicbes em que atuem planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo-escolares; realizar pesquisas que
proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre seus alunos e
alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo-escolares; sobre processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios ambiental-ecologicos; sobre propostas
curriculares; e sobre a organizagdo do trabalho educativo e praticas
pedagoégicas (CERONI, 2011 ap.).

O Pedagogo em seu trabalho envolvendo a educacédo e seus
processos de ensino-aprendizagem deve estabelecer uma atuacéo direcionada
a um compromisso ético e politico, voltado a emancipacdo dos sujeitos,
compreendendo que, independentemente do espaco no qual trabalhara, sua
conduta podera ser o diferencial para uma formacao atrelada a transformacdes
sociais. Diante de sua pratica no processo de ensino-aprendizagem, deve
rever conceitos, analisar quais objetivos pretende conquistar mediante de suas
praticas, e, principalmente, que “Ser Humano” pretende formar. Para isso, é
necessario mais do que apenas “fazer”’, sendo fundamental “pensar’ no que
fazer e “para que” fazer.

A revisdo da literatura, pertinente a esse tema, revelou que o
Pedagogo pode contribuir com novas formas de entender e fazer a educacao,
assumindo um papel transformador. Ndo se tem por objetivo destacar cada
area de atuacdo do Pedagogo, mas, sim, destacar a importancia de uma
atuacao fundamentada em uma concepcdao critica, que colabore na formacgao
de sujeitos conscientes, autbnomos, criticos, enfim, participativos na

sociedade.

Sendo assim, o campo de atuacdo do profissional formado em
Pedagogia é tdo vasto quanto sdo as praticas educativas na
sociedade. Em todo lugar onde houver uma préatica educativa com
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carater de intencionalidade, ha ai uma Pedagogia (LIBANEO, 2010,
p. 51).

No entanto, esse processo envolve a necessidade de um profissional
comprometido com a constru¢cdo de uma educacao voltada a formacao para
cidadania. Tal profissional precisa ter uma visdo abrangente sobre a formacéo
histérica da sociedade, suas causas e consequéncias, analisando o contexto
social. Assumindo, assim, a responsabilidade de realizar um trabalho que de
fato valorize cada cultura® e promova uma educacéo critica e transformadora.
“O novo intelectual, assessor/mediador deveria ouvir 0 povo e sistematizar seu
conhecimento. Ele deveria educar a sensibilidade deste povo” (GOHN, 1999, p.
43).

Nesse contexto, o Pedagogo deve atuar construindo, com 0s sujeitos,
processos de ensino-aprendizagem que colaborem com uma formacdo mais
consciente, objetivando a construcdo da valorizagcédo da cultura, a conquista da
dignidade e da cidadania, conduzindo a educacao a incluir todos e todas, em

seus mais variados processos e demandas sociais.

Pedagogo é o profissional que atua em vérias instancias da prética
educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos
processos de transmisséo e assimilacdo ativa de saberes e modos de
acdo, tendo em vista objetivos de formacdo humana difundidos em
sua contextualizac&o histérica (LIBANEO, 2010, p. 52).

3. PESQUISA DE CAMPO: A POSSIBLIDADE DE ACAO EDUCATIVA FORA
DO ESPACO ESCOLAR

A pesquisa de campo se concretizou no Movimento Social “Rede de

Mulheres Negras - PR”, por meio de entrevista ndo estruturada e observacao

®Cultura : Freire adota o conceito antropolégico de cultura, enfatizando a relagdo do homem com o
mundo (cultura ndo é uma coisa, mas uma relacdo) isto é, a criacdo grupal de objetos, comportamentos,
instrumentos, rituais, linguagens e institui¢des. Enfim, é a transformac&o através do trabalho, da matéria
ou da natureza em geral. A cultura é em parte conservada, transformada e transmitida de geracdo em
geracdo (BONIN, 1999, p. 113).



participativa, servindo de instrumento de coleta de informagdes, estabelecendo
uma proposta reflexiva entre teoria e pratica na educacao ndo-escolar.

De acordo com os documentos do Movimento Social, o objetivo da
Rede de Mulheres Negras — PR € combater o preconceito racial e a
discriminagao vivenciada historicamente pelas mulheres negras, reivindicando
politicas publicas que colaborem com a construcéo da igualdade racial e social.
Para tanto, a Rede promove projetos de intervengcdo comunitaria, que deveriam
ter como intencgdo a articulacdo e formacéao politica coletiva.

Neste Projeto inserido no Movimento Social, trabalham como voluntarias
uma Psicéloga e uma Designer de Moda. Os encontros ocorreram em um
espaco alugado e com uma estrutura fisica limitada. As mulheres envolvidas no
projeto sdo da prépria comunidade, reunindo-se naquele espaco para discutir e
trocar informagdes, sobre os mais diferentes assuntos advindos do objetivo
maior do projeto. Nesse processo, elas ensinam e também aprendem, sendo
esse um trabalho coletivo, que visa proporcionar e valorizar conhecimentos
prévios, a cultura local e habilidades diferenciadas. Confeccionam materiais e
realizam Bazar, proporcionando uma valorizacdo profissional, a qual lhes
possibilita uma geracéo de renda.

Nesse contexto, pudemos perceber a dificuldade em propiciar momentos
de reflexdo que conduzam os sujeitos a formacdo da consciéncia sobre os
objetivos da Rede. Essa pratica de ensino-aprendizagem encontra barreiras,
entre elas, a acomodacdo dos atores sociais. Nesse processo, pudemos
constatar a auséncia do Pedagogo, dificultando, assim, a elaboracdo de
propostas de ensino-aprendizagem. Ou seja, ha um espaco de educacéo nao-
formal, porém nédo diretiva de forma a chegar, por vezes, ao objetivo-fim do
projeto. O Pedagogo conhecedor de praticas educativas poderia/deveria
participar desse processo, construindo formas de ensino-aprendizagem
direcionadas a construgcdo da formacdo dos sujeitos para cidadania,
colaborando com a formacao de sujeitos criticos e conscientes, refletindo em
transformacgdes sociais.

E importante destacar que o Estado participa dessa acdo exercendo o
papel de colaborador, ou seja, financia uma parcela irriséria ha promocao de

eventos do Movimento Social.
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Ou seja, as politicas sociais perdem o carater universalizante e
passam a ser formuladas de forma particularista, visando clientelas
especificas, e neste processo tanto podem contemplar os interesses
das minorias demandatarias como vir a ser segregativas/excludentes.
Tudo depende da correlacdo de forcas politicas ao redor daqueles
gue coordenam tais politicas e do aproveitamento dos atores sociais
envolvidos no processo de gestdo, da estrutura de oportunidades
politicas que a conjuntura mais ampla do pais desenha (GOHN, 1999,
p.12).

Partindo desse pressuposto, a parceria com o Governo pode colocar em
guestionamento as intencdes com relacdo ao Movimento Social, refletindo na
urgéncia de uma concepcao critica dessa estrutura, a qual se consolida como
acao para combater a desigualdade racial e social, contudo, necessitando que
0S sujeitos que coordenam tais projetos atuem visando referencia-los como um

espaco de construcdo de uma educacao critica.

CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade estd em crescente transformacéo e a educacdo como
parte integrante desse processo nao esta estagnada, necessitando de
profissionais dispostos a rever suas praticas e se auto-avaliar, permitindo que
mudangas possam acontecer.

As leituras nos fizeram analisar a desigualdade existente na
sociedade. Desigualdade que, infelizmente, continua a excluir as pessoas,
impedindo que exercam sua cidadania e sejam sujeitos de sua acao.

Pensando o0s problemas sociais da sociedade e analisando a
necessidade de mudanca, a educacao deve contribuir com a emancipacao dos
sujeitos. Assim, independentemente de acontecer no ambito escolar ou néo-
escolar, ela deve proporcionar transformacéao, inserindo 0s sujeitos a conquista
de sua cidadania.

Por meio da pesquisa de campo, pb6de-se constatar a auséncia do
Pedagogo na educacédo nao-escolar, fato esse que vem colaborando para que
as praticas vivenciadas pelos sujeitos tenham um carater mais recreativo do

que reflexivo. Foi possivel perceber algumas caracteristicas da educacao nao



escolar, tais como: nao obrigatoriedade, flexibilidade, sentimento de
pertencimento, valorizagdo do conhecimento prévio. Contudo, ndo se observou
uma abordagem educativa direcionada a uma formagéo critica.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia e necessidade do Pedagogo na
educacdo nao-escolar, devendo ele atuar refletindo sobre as suas acoes,
objetivando estratégias viaveis para o enriquecimento do ensino-aprendizagem.
Compreende-se que, independentemente do ambiente no qual o profissional
venha a trabalhar, precisara ser competente, porém jamais se exonerando de

seu compromisso com a formacgéo de sujeitos conscientes e criticos.
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