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RESUMO:

A historia da educacado de surdos perpassa diferentes abordagens educacionais que
sdo de extrema relevancia na compreensdo do processo de ensino e aprendizagem
desses alunos. Buscou-se entdo por meio de pesquisa, bibliografica e empirica,
compreender os reflexos destas (Oralismo, Comunicacdo Total e Bilinguismo) na
observancia da praxis escolar. Para isso, foi necessario resgatar o contexto histérico
deste sujeito, compreender suas especificidades e sua cultura. Por meio destas,
intentou-se reconhecer o processo diferenciado de ensino e aprendizagem dos alunos
surdos no Ensino Fundamental em uma escola publica no municipio de Curitiba.
Buscou-se também relacionar a pratica educacional desenvolvida na instituicdo de
ensino com a teoria que trata do processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo.
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ABSTRACT:

The history of deaf education permeates different educational approaches that are very
important in understanding the teaching and learning process of those students. He
sought so through research, literature and empirical understanding of these reflections
(oralism, Total Communication and Bilingualism) in compliance with the school
practice. For this, we need to rescue the historical context of this subject, to understand
their specificities and their culture. Through these, an attempt-recognize the different
teaching and learning of the deaf students in elementary education in a public school in
the city of Curitiba. It sought to relate the educational practice developed in the
educational institution with the theory that deals with the teaching and learning process
of deaf students.
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Processo de ensino e de aprendizagem do aluno surdo no ensino fundamental.

1. INTRODUCAO

O presente artigo propde investigar a praxis do ensino de criangas
surdas no seu processo de escolarizacdo formal, dentro de um contexto
educacional denominado bilingue. A tematica suscita uma série de questdes
relacionadas ao processo de escolarizacdo do aluno surdo. Como melhor
atendé-lo em sua especificidade? Quais as estratégias de ensino para
alfabetizacao desse aluno?

A partir desses questionamentos buscou-se na pesquisa, enguanto
objetivo geral, entender como se da efetivamente o processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo nos anos iniciais do ensino fundamental. Para
alcanca-lo foram tracados os seguintes objetivos especificos: a) historicizar a
educacdo de surdos e suas abordagens; b) descrever o processo de
alfabetizacdo e a relacdo de ensino e de aprendizagem do aluno surdo; c)
analisar a préaxis dentro da instituicdo de ensino bilingue Colégio Estadual
Alcindo Fanaya Junior, com sede no bairro Santa Quitéria — Curitiba — PR.

A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo, sendo esta abordagem
escolhida por melhor contemplar nossos objetivos de entendimento da praxis
alfabetizadora. Quanto ao tipo de delineamento, iniciou-se a partir de pesquisa
bibliografica, no qual se tem contato direto com o que ja foi produzido referente
ao tema de estudo, em qualquer tipo de midia e em qualquer temporalidade de
publicacdo (MARCONI; LAKATOS, 2010). Levantaram-se fatos relevantes da
histéria da educacdo dos surdos, bem como identificaram-se abordagens
pedagdgicas e as especificidades da alfabetizacdo que visam atender
plenamente a deficiéncia. Na visita a escola escolhida, a teoria sera
confrontada com a pratica escolar. Usou-se neste processo 0 recurso da
entrevista com roteiro semiestruturado, além da realizacdo de visitas in loco
para observacdo participativa dentro da instituicdo formal de ensino
especializada. Foram também realizadas entrevistas com dois professores e
um gestor pedagdgico que atuam nas turmas da primeira etapa do ensino
fundamental do Colégio Estadual Alcindo Fanaya Junior. Posteriormente os
dados coletados foram analisados buscando-se identificar os sucessos e
insucessos no confronto entre a teoria e pratica educativa com educandos

surdos.
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2. DESENVOLVIMENTO

O artigo esta estruturado em trés partes, a saber: 2.1. A educacédo de
surdos; 2.2. Relacéo ensino e aprendizagem do aluno surdo; e 2.3. Relagbes e

praticas bilingues no Colégio Alcindo Fanaya Junior.

2.1 Educacéao de surdos

Este topico apresenta dados sobre as pessoas surdas no Brasil,
aspectos importantes da educacédo dos surdos e elementos centrais da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). As abordagens oralista, comunicacao total e

bilingue também s&o objeto de analise.

2.1.1 Dados sobre os surdos no Brasil

A fim de quantificar o publico alvo desta pesquisa, buscou-se o Censo
demografico do ano de 2010 — Pessoas com deficiéncia, emitido pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Estima-se que na populacdo
brasileira, cerca de 9,7 milhdes de pessoas possuem deficiéncia auditiva.

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) no ano de 2011 mostra que
14,8% do total de brasileiros possuem problemas de audicdo. Em uma
conversdo livre de porcentagem para nimeros, temos em um universo de 190
milhdes de pessoas 28 milhdes que tem alguma deficiéncia auditiva.
Conceitualmente, o IBGE traz a deficiéncia auditiva como a diminuicdo da
capacidade de percepcao normal dos sons e considera a meningite bacteriana
ou virGtica a principal causa de surdez no Brasil em criancas de até dois anos
de idade.

Ainda segundo o IBGE, os graus de surdez podem ser classificados
em: Leve — 20 e 40 dB>; Média — 40 e 70 dB; Severa — 70 e 90 dB e Profunda —
mais de 90 dB, esta subdividida em trés graus: 1° grau — 90 dB; 2° grau — 90 e
100 dB e 3° grau — mais de 100 dB.

Ha duas maneiras de entender a surdez: a patologica e a cultural.
Patologica no sentido da énfase a deficiéncia, a medicalizacdo em que o surdo
€ visto como tendo uma deficiéncia fisica que precisa de recursos e

intervencdes cirargicas para o reestabelecimento do que lhe é ausente, com

> A surdez é medida em decibéis, abreviada com a sigla dB.
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intuito de reintegra-lo ao grupo majoritario ouvintista. E a cultural como a de
sujeitos que usam e valorizam a lingua de sinais, assumindo uma postura
positiva diante da surdez e autonomia critica, como cidadaos politicos. Porém,
em nossa sociedade, o aspecto cultural da surdez é secundarizado, focando o
discurso no fenémeno fisico apenas (GESSER, 2009).

Historicamente, o surdo era tratado como deficiente e incapaz de se
relacionar na sociedade devido sua falta de audicdo. Acreditava-se que o surdo
precisava de cura pela sua enfermidade. Isso tudo foi muito discutido pela
ciéncia médica e psicoldgica, pois essa visdo de incapacidade do surdo era
feita por ouvintes (LANE, 1992 apud MAESTRI, 2014).

A certeza é a de que tratar a surdez, ou qualquer outra deficiéncia,
sempre e unicamente na perspectiva da falta, do déficit, do diferente, em nada

permite-se avancar no quesito humanizador transformador de Freire.

2.1.2 Historico da educacéo dos surdos no Brasil

No Brasil um dos grandes responsaveis pela insercdo de uma
educacao para surdos foi o professor francés surdo Ernest Huet que, a convite
do Dom Pedro IlI, veio até o Brasil fundar a primeira escola que atendesse a
especificidade da surdez. Porém este encontrou dificuldades de concretizar a
mesma, pois tinha que convencer os pais dos alunos surdos quanto a
necessidade de educacédo especifica para seus filhos. Em 26 de setembro de
1857 foi oficializada, por Decreto Imperial, a criacdo do Instituto dos Surdos-
Mudos (nomenclatura utilizada na época). Até 1861 Huet foi o Unico professor
do Instituto (MAESTRI, 2014).

Um dos fatos relevantes que influenciou mundialmente a historia dos
surdos foi a proibicdo da utilizacdo da lingua de sinais. Essa proibicdo, que
durou mais de cem anos, deixou todas as geracdes deste periodo totalmente
alienadas devido ao prejuizo no desenvolvimento cognitivo e de
comunicacao/interacdo social. Este s6 poderia ser suprido a partir da aquisicdo
de uma lingua, que, no caso das pessoas surdas, seria o de utilizar sua lingua

natural®, a de sinais.

® Conceito da palavra materna entendida dentro de uma filosofia de ensino bilingue. Salvaguardando
conceituagao antropolégica.
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Em 1880, os opostos educacionais, lingua de sinais e oralismo tém sua
forca aumentada. Neste ano realizou-se o Congresso de Mildo (Itdlia) com o
objetivo de discutir os métodos utilizados na educacdo de pessoas surdas. O
encontro foi organizado, patrocinado e conduzido por especialistas ouvintistas
(defensores do oralismo) que, obviamente, estavam decididos a apoiar esta
metodologia antes mesmo do inicio do evento (PERLIN; STROBEL, 2006).
Neste, os professores participantes decidiram que o método oral era mais
adequado para a educacao dos surdos, sendo entdo proibida a lingua de sinais
em praticamente todos os paises, caindo consequentemente o rendimento
escolar da crianca surda (STROEL, 2008 apud MAESTRI, 2014).

Em contraponto, em 1994 a Conferéncia sobre Necessidades
Educacionais Especiais, ocorrida na cidade de Salamanca — Espanha, gerou o
documento denominado Declaracdo de Salamanca. Este defende a incluséo
em escola de ensino regular. O documento oficializa e materializa a
necessidade de uma escola assertiva no atendimento as criancas com
deficiéncia e que garanta o acesso e a permanéncia com qualidade de todos

no processo educacional.

2.1.3 A Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi legitimada através da Lei n°
10.436/2002 na qual passa a ser lingua oficial do Brasil, ganhando notoriedade
uma comunidade que até entdo ndo era reconhecida juridicamente. E uma
lingua gestual-visual. Como canal de comunicagdo, o sujeito sinaliza e faz uso
de expressodes faciais, sendo os mesmos percebidos pela visdo do receptor da
mensagem (FERREIRA, 2003 apud SOARES, 2013), diferentemente das
linguas orais, em que o0 processo de transmissdo das informacgBes acontece
pela emissdo da mensagem por meio do aparelho fonador e receptadas pelo
canal auditivo.

A Libras é estruturada linguisticamente, possuindo todos os niveis
linguisticos- fonoldgicos, morfolégico, semantico e pragmatico, como qualquer
outro idioma. Ela supre as lacunas para desenvolvimento linguistico e cognitivo
do individuo surdo, ndo sendo inferior a outra lingua por nao utilizar o aparelho

7

fonador para efetividade em sua comunicagcdo. N&o € universal e possui
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regionalidades quanto a especificidades de sinais utilizados para designar dada

palavra. Sobre esta discussao Gesser (2009) esclarece:

Em qualquer lugar que haja surdos interagindo, havera linguas de
sinais. Podemos dizer que o que é universal é o impulso de
individuos para a comunicacao e, no caso dos surdos, esse impulso é
sinalizado. A lingua dos surdos ndo pode ser considerada universal
dado que nao funciona como um “decalque” ou “rétulo” que possa ser
colado e utilizado por todos os surdos de todas as sociedades de
maneira uniforme e sem influéncias de uso. Na pergunta sobre
universalidade, esta também implicita uma tendéncia a simplificar a
riqueza linguistica, sugerindo que talvez para os surdos fosse mais
facil se todos usassem uma lingua Unica, uniforme (GESSER, 2009,
p. 12).

Remetendo a nossa realidade e entendendo a ndo universalidade da
Libras, mas admitindo que nela ha empréstimos e trocas linguisticas para sua
construcéo, a ideia de que a lingua de sinais é a utilizacdo apenas do alfabeto
manual também é errbnea.

Faz-se importante o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais por
individuos ouvintes e da Lingua Portuguesa por individuos surdos. E através
dessa comunicacdo que acontece a troca de experiéncias/interacdo cultural
para desenvolvimento pessoal, profissional e social do sujeito (GOES, 1996

apud BRESSAN, 2013).

2.1.4 Abordagens da educacéo de surdos

Propostas educacionais direcionadas para atendimento a estas
especificidades da surdez surgem com diferentes objetivos e intencionalidades.
Pensando a partir disto, especificamente na efetivacdo do ato educativo,
destacam-se trés modelos educacionais na educacéo dos surdos: o Oralismo,

a Comunicacéao Total e o Bilinguismo.

2.1.4.1 Oralismo

Apbs Congresso de Mildo de 1880 quando a lingua de sinais foi
expurgada de dentro as escolas, a modalidade oralista predomina no ensino
das criancas surdas tendo ainda muito intrinseco um carater clinico de
reabilitacdo da surdez. O Oralismo tinha como principal objetivo fazer com que

o surdo falasse, que desenvolvesse sua competéncia linguistica oral para que
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posteriormente se inserisse na sociedade produtiva. Capovilla (2000) explica
com mais detalhes:

Ainda assim, apesar das intencdes de integracdo, ndo se pode dizer
gue o0 método oralista tenha tido sucesso em atingir seus objetivos,
guer em termos de desenvolvimento da fala, quer da leitura e escrita.
Em todo o mundo, apenas um pequeno percentual daqueles que
perderam a audicao precocemente consegue falar de modo suficiente
inteligivel a terceiros (CAPOVILLA, 2000, p. 102).

Por tempos impds-se o método oralista na educagéo dos surdos e isso
ndo foi garantia de que os mesmos se desenvolvessem de forma satisfatéria. O
objetivo do oralismo era o ensino da fala, desconsiderando contextualidades e
demais adendos a comunicacao importantes para o desenvolvimento integral
do ser humano. Surdos profundos, por exemplo, ndo desenvolviam a fala
satisfatoriamente para que se integrassem socialmente sem prejuizos na
comunicacdo (GOLDFELD, 1997 apud ROGRIGUEIRO, 2010; LACERDA,
1998).

Posteriormente, devido ao fracasso evidente do método oralista e o
desenvolvimento de pesquisas sobre linguas de sinais, em meados dos anos
60, surge uma nova configuracdo na comunicacdo e novas propostas
pedagdgico-educacionais de associacdo entre lingua de sinais e a oralizacao,

denominado hoje como Comunicacao Total.

2.1.4.2 Comunicacao Total

Entendendo que o oralismo ndo supria as lacunas de linguagem, a
Comunicacgao Total (CT) foi a forma de comunicacédo aceita. Goldfeld (1997
apud Rodrigueiro 2010) salienta que a Comunicagao Total considera o contexto
onde o surdo esta inserido, mas € superficial quanto ao repasse de conceitos
mais complexos. Autores apontam que o modelo nao teria fundamentacao

tedrica nem padronizacao.

A Comunicacado Total inclui todo o espectro dos modos linguisticos:
gestos criados pelas criancas, lingua de sinais, fala, leitura oro-facil,
alfabeto manual, leitura e escrita. A Comunicacdo Total incorpora o
desenvolvimento de quaisquer restos de audi¢cdo para a melhoria das
habilidades de fala ou de leitura oro-facial, através de uso constante,
por um longo periodo de tempo, de aparelhos auditivos individuais
e/lou sistemas de alta fidelidade para amplificacdo em grupo
(DENTON apud PERLIN; STROBEL 2006, p.71).
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A producdo linguistica aqui se baseia na lingua falada. Por mais que o
sujeito faca uso de sinais para comunicar-se em sala de aula, a ordem de
producdo segue os principios da lingua oral. O valor dos métodos dentro da CT
nao pode ser negado, mas a conciliacdo e uso simultdneo das duas linguas
nunca foi o ideal devido a natureza extremamente distinta da lingua de sinais
(CAPOVILLA, 2000).

A CT surge como alternativa de comunicacdo, mas que ainda nao
supre todas as demandas de aprendizagem do sujeito, ndo sendo assim o
modelo ideal para pensar em individuos autbnomos, conscientes e
participantes ativos da nossa sociedade excludente. Paralelamente as praticas
da CT, os estudos das linguas de sinais comegcavam a ganhar estrutura e
consequentemente, notoriedade, trazendo novas perspectivas e propostas para

a educacéo de surdos.

2.1.4.3 Bilinguismo e sua importancia para o surdo

A modalidade de ensino Bilingue chega com a proposta de respeito ao
sujeito surdo. Respeito a sua diversidade e sua identidade cultural propondo o
contato/ensino das duas linguas (a materna e a natural) dentro de um mesmo
contexto escolar. Para Lacerda (1998) o bilinguismo contrapfe-se ao modelo
Oralista e a Comunicacao Total, valorizando a aquisicao de linguagem através
do canal visogestual e fazendo uso da sinalizacdo no contexto do trabalho
educacional.

De uma forma geral, o Bilinguismo caracteriza-se da seguinte forma:

[...] O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve
ser bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de
sinais, que é considerada a lingua natural dos surdos e, como
segunda lingua, a lingua oficial de seu pais [...] os autores ligados ao
Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos
autores Oralistas e da Comunicac¢do Total. Para os bilinguistas, o
surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo
assumir sua surdez (GOLDFIELD, 1997, apud PERLIN; STROBEL,
2006 p. 38).

A proposta de uma abordagem bilingue baseia-se na oportunidade do
sujeito surdo desenvolver-se em sua lingua natural, a de sinais e,
secundariamente, aprenda a lingua do grupo ouvinte majoritario. Assim, a

lingua de sinais sempre estard um passo a frente da lingua falada, e toda
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aprendizagem dessa segunda lingua estar4 pautada sobre a competéncia
linguistica base, a lingua natural, a de sinais (LACERDA, 1998).

A crianca surda tem o direito ao acesso a Libras e para isso busca-se
uma politica educacional que dé conta das necessidades que o surdo tem para
uma educacdo bilingue de qualidade (CAMPELLO; REZENDE, 2014). No
Brasil, desde 2002 a Libras foi oficializada, mas apenas no ano de 2005 foi
operacionalizada quanto a difusdo e ensino da mesma. O Decreto Federal n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005 estabelece a obrigatoriedade de uma
educacdo bilingue e clarifica prioridade de ensino da Libras como primeira
lingua do surdo e a Lingua Portuguesa como a segunda.

2.2 RELACAO ENSINO E APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO

Neste item aborda-se a questdo da pratica do letramento ao individuo
surdo, com objetivo de elencar a importancia da instituicdo bilingue no

processo de desenvolvimento integral deste aluno.

2.2.1 Escola comum x escola bilingue x escola inclusiva

A palavra “escola” vem do grego “skholé”, espaco de discussoes livre.
Hoje refere-se a educacdo escolar, aprendizagem, instituicdo de ensino. Ha
alguns tipos de escola, dentre elas: Escola Comum, Escola Bilingue e a Escola
Inclusiva. Escola Comum é o estabelecimento de ensino em que acontece o
processo de educacdo. A Escola Bilingue é a instituicdo que oferece ensino de
duas linguas. Geralmente pensa-se em escola com ensino da lingua
portuguesa e outra lingua estrangeira. A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é
considerada uma segunda lingua a ser ensinada. Ja a Escola Inclusiva é
aguela que assegura um ensino de qualidade para seus alunos, respeitando
suas condi¢des, sejam elas quais forem, ou suas peculiaridades.

A partir da analise das trés concepcdes de escola, cabe a esta fazer
cumprir as leis que orientam o acesso de todos ao direito a educacao, sem que
haja algum tipo de distingdo ou discriminacdo de pessoas. Dentro da Lei de
Diretrizes e Base da Educacédo (LDB), ainda tem um capitulo que trata da
Educacdo Especial, que é oferecida para educandos com necessidades
especificas. A lei prescreve a oferta de profissionais especializados para

atendimento as especificidades dos alunos. Isso s6 sera efetivado com a
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implementacdo de politicas pubicas que atendam as demandas dessas
especificidades e, mais do que isso, que haja profissionais que tenham
interesse em se qualificar em Educacao Especial.

Ainda sobre a Educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais nos

trazem:

A educacao destina-se a mudltiplos sujeitos e tem como objetivo a
troca de saberes, a socializacdo e o confronto do conhecimento
segundo diferentes abordagens, exercidas por pessoas de diferentes
condigBes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes
sociais, crencas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e
da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, é preciso fazer da escola
a instituicdo acolhedora, inclusiva, pois essa é uma opcao
“transgressora”, porque rompe com a ilusdo da homogeneidade e
provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade
institucional” (BRASIL, 2013, p. 25).

Entende-se por escola a instituicho que ensina o0s saberes
historicamente produzidos pela humanidade. Isso permite compreender a
sociedade atual e seu grau de desenvolvimento. A escola também busca a
formacdo integral do individuo que nela se encontra, para que este consiga
exercer a cidadania de forma plena e realizar as transformacdes que a

sociedade necessita.

2.2.2 Contexto escolar do aluno surdo

Quando a crianga surda chega a escola, geralmente ndo conhece sua
lingua natural, a Libras. A insercdo do aluno desde pequeno na cultura surda
dependera também de seus pais aprenderem a lingua de sinais e fazerem uso

da mesma no cotidiano podendo ensinar e interagir com seu filho.

Segundo Sanchez (2002), o bilinguismo, no caso dos surdos, deveria
pressupor o acesso pleno a lingua de sinais como primeira lingua,
representando o elemento fundador da sua subjetividade na
constituicdo de sentidos sobre o mundo e acesso ao conhecimento.
Isto assegurado, o aprendizado das linguas que a sucederiam seriam
decorrentes da necessidade de interacdo significativa como meio
social em que se inserem e, certamente, a aprendizagem significativa
sera dependente, em maior grau da fungcdo social atribuida a essa
segunda lingua nas relagdes cotidianas do aprendiz, do que pela
imposicdo de uma proposta escolar planificada (FERNANDES,
2006a,p.4).

A efetivacdo do aprendizado se dara se houver a priorizacdo da lingua

de sinais no processo educacional, com metodologias especificas para esse
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aluno surdo, com profissionais bilingues e também com o comprometimento

desses, juntamente com a escola cumprindo seu papel social.

2.2.3 O ensino do portugués para o aluno surdo

Segundo Sanchez (2002), apud Fernandes (2006a), a crianca surda sé
terd condi¢cdes de dominar a forma escrita da lingua portuguesa, se ocorrer
através de simbolos visuais, da lingua de sinais passando para lingua
alfabética, mesmo sem conhecer o som da grafia. Isso significa que o surdo é
um leitor preparado, conhecedor de sua primeira lingua (ndo alfabética/Libras),
e que domina a forma escrita da segunda (alfabética). Por esse motivo,
Fernandes (2006) opta em nomear o processo de ensino e aprendizagem, de
letramento, sugerindo subsidios e encaminhamentos metodoldgicos para
conduzir o desenvolvimento da préatica na sala de aula, como tornar a leitura
vinculada a escrita. A leitura e escrita precisa ser significativa e o professor tera
que compreender que havera diversos niveis de letramento, dependendo das
necessidades especificas de cada surdo, assim como acontece com alunos
ouvintes, com suas particularidades, dificuldades, etc.

A leitura do aluno surdo ndo acontecera por meio da relacdo letra-som.
A escrita e as palavras sdo memorizadas em sua forma ortogréfica, porém é
necessario haver significacdo do que estad sendo lido, caso contrario ndo ha
leitura. Lembrando que apenas a memorizacdo dos codigos nao significa
compreensao, € preciso entender o contexto. A dificuldade que os alunos
surdos tém em relacdo a leitura estd em se adaptar a estrutura da Libras para a
da lingua portuguesa. Primeiramente iniciam a leitura sinalizando palavra por
palavra, (somente as que conhecem), e depois interpretam com o primeiro
significado que surge na cabeca, muitas vezes incoerente com o contexto lido
(FERNANDES, 2006b).

2.2.4 Alfabetizag&o do aluno surdo e o processo de letramento

Na maioria das vezes as criangas surdas chegam as escolas sem
saber Libras, fato que dificulta a aprendizagem da alfabetizagdo em portugués.
Devido a isso, faz-se necessario que, na escola, preferencialmente existam
adultos surdos que interajam com as criancas dentro de sua propria cultura,

sendo modelo/referéncia, e professores ouvintes que sejam fluentes na lingua
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de sinais. Assim os alunos surdos entenderdo e dominardo uma primeira lingua
(a natural/gesto visual) para s6 depois aprenderem a segunda lingua.

Necessita-se de dominio de habilidades linguisticas em sua lingua
natural, pois a aquisi¢cdo da segunda € parecida com o da primeira, ou seja, €
necessario que a criangca encontre sentido naquilo que esta aprendendo.
Vygotsky (1988), apud Albuquerque (2011), afirma que a construcdo do
conhecimento se da pela mediacdo dos significados, e nesse contexto, isto se
da através da lingua de sinais. Silva (2003), apud Albuquerque (2011),
confirma que o uso da narrativa € fundamental no processo de letramento do
individuo, ou seja, para que o aluno surdo aprenda o portugués escrito, €
necessario que seja utilizada a Libras como apoio e compreensdo da lingua
portuguesa.

Seria ideal que a crianga surda tivesse acesso a sua lingua natural
desde o nascimento, mas isso ndo ocorre na maioria dos casos devido ao
desconhecimento da surdez. Entdo € no ambiente institucional que se efetivara
o desenvolvimento da sua propria lingua, por meio de contato de pessoas
fluentes em Libras, e também com o0 comprometimento pessoal desse
professor, promovendo com essas criangas atividades diferenciadas e

inserindo-as nesse ambiente culturalmente bilingue.

Se a lingua de sinais é uma lingua natural adquirida de forma
espontanea pela pessoa surda em contato com pessoas que usam
essa lingua e se a lingua oral é adquirida de forma sistematizada,
entdo as pessoas surdas tém o direito de ser ensinadas na lingua de
sinais. A proposta bilingue busca captar esse direito (QUADROS,
1997, p. 27 apud ALBUQUERQUE, 2011, p. 45).

E possivel que o surdo aprenda a ler e escrever por meio dos simbolos
e também pela significacdo do contexto em sua vida através da lingua de
sinais. Para que se efetive o aprendizado do portugués, é necessario o
processo cognitivo do aluno e as metodologias adequadas executadas pelo
professor. Ainda € preciso ter olhares voltados também para questdes politicas

e culturais.

[...] considerando o aspecto psicossocial, a crianga surda ira integrar-
se a comunidade ouvinte somente se tiver uma identificacdo bastante
sélida com seu grupo; caso contrario, ela tera dificuldades tanto numa
comunidade como na outra, apresentando limitagbes sociais e
linguisticas algumas vezes irreversiveis (QUADROS, 1997, p. 28
apud ALBUQUERQUE, 2011, p. 47).
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Os aspectos fundamentais para aquisicdo da segunda lingua do aluno
surdo, segundo Quadros e Schimiedt (2006), s&o os seguintes:

a) o processamento cognitivo espacial especializado dos surdos;
b) o potencial das relacdes visuais estabelecidas pelos surdos;

c) a possibilidade de transferéncia da lingua de sinais para o
portugués;

d) as diferencas nas modalidades das linguas no processo
educacional;

e) as diferencas dos papéis sociais e académicos cumpridos por cada
lingua;

f) as diferencas entre as relagbes que a comunidade surda
estabelece com a escrita em vista de sua cultura;

g) um sistema de escrita alfabética diferente do sistema de escrita da
lingua de sinais;

h) a existéncia do alfabeto manual que representa uma relacao visual
com as letras usadas na escrita do portugués (QUADROS,
SCHIMIEDT, 2006, p. 32-33).

Para os alunos surdos que estdo sendo alfabetizados na lingua
portuguesa, € necessario que compreendam o contexto do que esta sendo
visto. Isso se dard por meio de leitura de texto primeiramente na estrutura da
lingua de sinais, e também no uso de subsidios de estimulos visuais para tal
compreensdo. Um exemplo é trabalhar com uso de palavras-chaves e
principalmente instigar a curiosidade dos alunos (assim como 0s ouvintes)
sobre dado tema, ter acesso ao texto em portugués traduzido em Libras.

A lingua de sinais possui uma estrutura gramatica especifica e
determinada pelos parametros: Configuracdo de maos: formas das méaos que
podem fazer parte da datilologia; Ponto de articulacdo: lugar onde a mao
configurada é posicionada, podendo ser o espaco neutro, ou alguma parte do
corpo; Expressdo facial e corporal: de fundamental importancia para o
entendimento do sinal; Direcionalidade: direcdo especifica dos sinais e
Movimento: pode ou ndo apresentar deslocamento e repeticdo; sendo uma
lingua de modalidade visuo-espacial. Na escrita, o surdo toma emprestado o
portugués, uma lingua oral-auditiva, com regras e estruturas diferentes da que

usa diariamente. Por isso, ao usar essa escrita em lingua portuguesa, utiliza a

76



Processo de ensino e de aprendizagem do aluno surdo no ensino fundamental.

estrutura gramatical da lingua de sinais, por receber informagfes na ordem
gramatical de sua primeira lingua e ter que ler e escrever em outra em que 0s

parametros gramaticais sao divergentes (SCHELP, 2009).

2.3 RELACOES E PRATICAS BILINGUES NO COLEGIO ALCINDO
FANAYA JR
Este topico refere-se as observacbes in loco realizadas no Colégio
Alcindo Fanaya Janior com o intuito de verificar como as questdes tedricas sédo
confrontadas com a pratica escolar. O historico e caracterizacdo da instituicao,
dos entrevistados e o relato das praticas educacionais exercidas na escola sdo

outros elementos abordados.

2.3.1 Historico e caracterizacao da instituicao

A instituicdo de ensino Colégio Estadual para Surdos Alcindo Fanaya
Junior, localiza-se na Rua Vital Brasil, n® 447 do bairro Vila 1zabel, no municipio
de Curitiba. O colégio atualmente atende Curitiba e regido metropolitana,
ofertando desde a Educacdo Infantil até o Ensino Profissional, sendo a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental em periodo integral. A escola atende
110 alunos surdos, dos quais alguns possuem outras deficiéncias associadas
(surdo-cegueira, deficiéncia fisica e deficiéncia intelectual) e ouvintes nas
classes de ensino técnico. Deste total, apenas 25 alunos correspondem aos
matriculados em todo o Ensino Fundamental — anos iniciais e finais e a
Educacéo Infantil. Conta também com um Programa de Atividades Curriculares
Complementares que oferece o Programa Mais Educagdo com oficinas de
Matematica, Teatro e Literatura, Brinquedos e Brincadeiras, Danca, Futebol
Escola, Horta e Meio Ambiente. Conta ainda com o Centro de Linguas
Estrangeiras Modernas (CELEM) que oferta o ensino de Espanhol e a Sala de
Apoio para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No ano de 1997 a escola, através da Resolucdo n® 1473/97, passa a
oferecer os anos iniciais do ensino fundamental e a partir de 1999, pela
Resolugdo n°® 925/99, oferta também os anos finais. Pela Resolugédo n® 319/03
é autorizado o funcionamento do Ensino Médio e s6 no ano de 2005 é

reconhecida a Educacéo Infantil, utilizando-se da Resolu¢cdo n® 1034/2005. O
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ensino técnico foi o ultimo a ser implantado, sendo legitimado pela Resolucéo
n° 2252/10 no ano de 2010.

2.3.2 Professores e a pratica bilingue

Tendo em vista a complementacdo da observacdo, utilizou-se um
roteiro de entrevista semiestruturado aplicado a dois professores
alfabetizadores e um gestor coordenador de etapa do ensino fundamental. As
entrevistas continham grandes tematicas sendo elas: 1) Identificacdo dos
entrevistados; 2) Relacdo Aluno X Escola; 3) Alfabetizacdo Inicial e 4)
Educacdo de Surdos e a Organizagcdo Escolar. Os dados coletados foram
analisados de acordo com as teméticas elencadas anteriormente. Cada um dos

itens sera apresentado na sequéncia.

2.3.2.1 Identificacdo dos entrevistados

Os dois professores alfabetizadores entrevistados tém vasta
experiéncia na é&rea educacional. Ambos conhecem a lingua de sinais
brasileira, mas apenas uma delas tem especializacdo em surdez e educacdo
especial. O professor nado especialista trabalha também como
intérprete/tradutor de Libras em outra instituicdo e envolve-se continuamente
com a comunidade surda, o que reflete em sua pratica didatica dentro de sala
de aula com seus alunos no que se refere a comunicacdo e sensibilizacédo
guanto a necessidade do fortalecimento de uma comunidade de direitos.

O outro alvo da pesquisa foi o coordenador responsavel pelo
fundamental — anos iniciais. Ele tem graduacdo em Educacdo Fisica
(Licenciatura e Bacharelado), com especializacdo em Educacéo Especial. Ele
atua como intérprete de Libras ha mais de 20 anos e tem um vasto
conhecimento das especificidades da comunidade surda, antes mesmo da
oficializacdo da Libras como lingua dentro do pais. Também atua dentro de
sala de aula desde o ano de 1998 e responde pela coordenacao desta etapa

de ensino dentro da Escola Fanaya desde 2014.

2.3.2.2 Relagé&o Aluno e Escola

O relato da escola quanto ao nivel de desenvolvimento linguistico da

crianga ao chegar a escola infelizmente é muito coincidente com o atestado
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teoricamente nos capitulos anteriores. O aluno ingressa antes de poder
apropriar-se do conhecimento cientifico historicamente acumulado que a escola
vai transmitir e por isso precisa aprender a comunicar-se, desenvolver-se
linguisticamente. Contato com integrantes da comunidade surda facilitam e
aceleram o processo. Os pais, contudo, tém papel importante dentro desta
estrutura que é conhecer a lingua de seu filho.

Como escola Bilingue, utilizam-se elementos teéricos desenvolvidos
por Sueli Fernandes, pesquisadora sobre o letramento de surdos. Tal teoria
embasa as praticas escolares desenvolvidas na escola e faz com que a forma
de avaliagdo seja processual, atendendo as especificidades do
desenvolvimento do aluno em sua segunda lingua. Para isto, a diretriz que
orienta todas as etapas de educacdo ofertadas pela escola considera dois
aspectos centrais: o conceitual e o linguistico. O aspecto conceitual do
contetdo trabalhado, avaliado em primeira lingua, a Libras e o aspecto
linguistico de leitura e escrita em Lingua Portuguesa, seguindo o modelo de

aprovacao e retencdo do Estado.

2.3.2.3 Alfabetizacéao Inicial

Na questdo de alfabetizag&o inicial, os dois professores entrevistados
expdem que o processo de alfabetizacdo dentro da sala de aula acontece
primeiramente através de forma visual, de imagens, jogos e didlogo em Libras.
Ainda um dos professores ressalta que, tirando a parte fonética, o processo de
alfabetizacao € bem parecido com o de alunos ouvintes.

Entende-se entdo a efetividade da praxis, pois o aluno surdo so tera
condicBes de leitura na lingua portuguesa apds se tornar leitor da lingua de
sinais e posteriormente se apropriara da escrita, na estrutura da Libras. Isto
pode ser verificado nas exposicdes de comemoracdo do dia dos professores
em que foram deixados recados dos alunos para os professores e também em
outras exposicoes realizadas na escola.

Para a efetivacédo do processo de alfabetizac&o, a coordenagao gestora
indicou um referencial tedrico, de Sueli Fernandes, também utilizado como
principal fonte nesse trabalho. Diversos materiais e livros didaticos que s&o
adaptados também sdo usados no processo de alfabetizacdo. Um dos

entrevistados assinalou que nao utiliza uma unica linha de pensamento tedrico
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e busca sempre pesquisar a melhor maneira para transmitir o conteudo,
fazendo muitas vezes adaptacdes de materiais. No que diz respeito a
avaliacdo, esse mesmo professor avalia de forma continua, revisando tudo o
gue se fala em sala de aula, questionando e possibilitando que o aluno mostre
seus conhecimentos.

Percebe-se a importancia de a instituicdo bilingue ter profissionais
fluentes na lingua de sinais e que esses oferecam atividades diferenciadas que
facam sentido na vida da crianca, possibilitando amadurecimento cognitivo

para que assim haja um desenvolvimento completo como sujeito social.

2.3.2.4 Educacao de Surdos e a Organizagdo Escolar

Com a legitimacdo da Libras no ano de 2002, os professores
entrevistados ressaltam que dentro do ambiente escolar a comunicacao tornou-
se mais clara entre professores e alunos e a sociedade comecou a buscar
aprender a lingua de sinais. Destacam também o aumento significativo em
relacdo ao respeito com o individuo surdo. Apresentam que com a difuséo da
Libras ampliou-se o niumero de profissionais fluentes.

Quanto a evolucéo dos alunos que fazem o processo de escolarizacéo
dentro da instituicdo observada, os professores entrevistados acreditam que
todo esforco para uma melhor educacéo é recompensador, e que cada crianca
mostra sua evolucdo conforme seus limites e potencialidades. O mesmo ainda
evidencia que para um processo educacional de qualidade, faz-se necessaria a
participacdo efetiva dos pais, comunidade escolar e também do envolvimento
do aluno. Nessa mesma questdo a gestdo escolar consegue notar um rapido
avanco social de comunicacao. No campo dos aspectos pedagdgicos, contudo,
notam-se avanc¢os mais gradativos, pois antes da assimilacdo de conteudos, €
necessaria uma comunicacao efetiva.

O maior desafio colocado pela instituicdo € de que o Estado abra um
edital especifico para essa escola, priorizando profissionais fluentes em Libras
e gque se fixem nesta instituicdo, pois hd uma grande rotatividade de
professores. Sente-se entdo a necessidade de sensibilizar a sociedade em
geral para que as pessoas tenham um olhar mais humano em relagdo as
pessoas com deficiéncias e principalmente por parte dos 6rgdos publicos para

de fato atender as necessidades especificas deste grupo social.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho tinha a intencdo de contextualizar as abordagens
educacionais as quais os surdos foram submetidos historicamente. Este
objetivo foi alcancado a partir da pesquisa bibliografica sobre o processo
histérico no que tange as pessoas com deficiéncia, em especifico na surdez e
na funcdo social da escola que € a de preparar integralmente cidadaos
contextualizados socialmente, e capazes de atuar civicamente de maneira
critica e humanizadora. Viu-se que foram poucos 0s momentos em que o surdo
tomou decisbes em seu desenvolvimento partindo de suas necessidades e n&o
apenas aceitando o que lhe € imposto. E acima de tudo esclareceu-se que a
crianca surda precisa ter a mesma notoriedade e respeito que um aluno ouvinte
dentro do seu processo de escolarizacdo. Sensibilizacdo e desmistificacdo dao
0 tom desta conversa.

A pesquisa mostrou 0 contexto e as praticas educacionais que
pautaram o atendimento aos surdos. O termo marginalidade, por mais que
pareca ligeiramente desmedido aqui, cabe muito & cena atual. Marginalidade
linguistica tdo presente que faz com que surdos e ouvintes sensibilizados a
tematica lutem em prol de escolas bilingues, galgando um pais heterogéneo
mais justo e humano.

Condizendo com a teoria, a pratica educacional observada no Colégio
Estadual Alcindo Fanaya Janior revelou que os alunos surdos chegam a escola
sem o conhecimento da Libras e também do portugués. Com consequéncia
desse processo observou-se uma maior dificuldade na aprendizagem e
letramento das criancas surdas sem contato com a lingua de sinais desde a
infancia, o que tem impactos em toda sua vida escolar.

Apés periodo de observacdo e andlise da pratica educacional na
educacao de surdos, percebeu-se que o método bilingue é o mais adequado
para atender as especificidades do aluno surdo. Ele considera toda a
magnitude cultural e bagagem historica que esta comunidade minoritaria
vivencia. Na educacéo bilingue o surdo tem a oportunidade de desenvolver-se
como sujeito integral dentro da sociedade, atuante e critico, posicionando-se
frente a questdes da vida cotidiana e em especifico da escolarizacéo béasica de

qualidade ofertada como direito unanime de todos.
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