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RESUMO

O texto tem como obijetivo discutir caracteristicas da disciplina de Didéatica Geral no
curriculo dos cursos de formacao de professores nas Ultimas trés décadas. Verifica-se
gue a Didatica apesar de ser uma disciplina tradicional no curriculo, vem perdendo
espaco ao longo dos anos. Apesar do reconhecimento da importancia dessa disciplina,
pesquisas como a realizada por Gatti e Nunes (2009) tém evidenciado uma
preocupante reducdo na sua carga horaria. Além da constatacdo de que a Didatica
tem sua trajetoria marcada por discussdes e controvérsias em torno do seu objeto e
papel nos cursos de formagéo, em especial nos cursos de Pedagogia e licenciaturas.
Diante dessa questdo, evidencia-se a necessidade de estudos que tenham como foco
a Didatica, enquanto uma importante disciplina e seu objeto voltado ao processo de
ensino aprendizagem, sem desconsiderar outras dimensdes do ensino.
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ABSTRACT

The text aims to discuss the characteristics of General Didactics subject in the
curriculum of teacher formation courses in the last three decades. It is observed that
the Didactics despite being a traditional subject in the curriculum, it has been losing
space over the years. Although its importance has been recognized, researches
conducted by Gatti and Nunes (2009) have shown a worrying reduction in its workload.
In addition it was found that the Didactics has its history marked by discussions and
controversies around its object and its role in formation courses, especially in
Pedagogy courses and other teachers’ formation courses. Forward to this question, it is
highlighted the need of studies which focus on the Didactics as an important subject
and its object oriented to the teaching and learning process, without ignoring other
education dimensions.
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Caracteristicas da disciplina de didatica nos cursos de pedagogia e licenciaturas.

1. INTRODUCAO

A disciplina de Didatica Geral tem se constituido tema de interesse e
preocupacgao a partir da pesquisa de doutorado que tem como titulo “A Didatica
como disciplina escolar: estudo a partir dos manuais de Didatica Geral”. A partir
da analise realizada no periodo de 2010 a 2014 em que foram analisados
manuais de Didatica Geral® publicados a partir da década de 1980 foi possivel
verificar caracteristicas importantes da disciplina de Didatica nessas ultimas
trés décadas.

Sabe-se que como disciplina, a Didatica surge no curriculo dos cursos
de varias licenciaturas, tornando-se uma disciplina obrigatéria nesses cursos e
aos processos formativos iniciais de professores. Assim, essa disciplina que se
constituiu no principal ramo de estudos da Pedagogia, investiga de acordo com
Libaneo (2008) os fundamentos, as condi¢des e os modos de realizagdo da

instrugdo e do ensino.

2. PESQUISAS SOBRE A DISCIPLINA DE DIDATICA: CONTRIBUICOES DE
PESQUISADORES DA AREA

Pesquisas como as de Veiga et al (2010), Libadneo (2010) Marin et al.
(2012), Vieira e Martins (2009), Candau e Leite (2007), Martins e Romanowski
(2010) no campo tém apontado as possiveis lacunas e propostas para a
disciplina de Didatica enquanto um componente balizador na orientagdo da
pratica pedagdgica de futuros professores.

A discussao sobre o ensino no ambito da disciplina, assim como a
reflexdo sobre a tendéncia atual da formacgao de professores, se constituem em
tematicas fundamentais para o fortalecimento e reconhecimento da Didatica
como uma importante disciplina escolar. Enquanto foco sabe-se que, apesar
das inumeras divergéncias, ha, de acordo com Marin et al. (2012, p. 52), um
consenso entre 0os pesquisadores e no ambito dos manuais analisados na area
pedagogica de que “cabe a Didatica focalizar o ensino nas varias etapas da
escolarizagao, buscando levar os estudantes a aprendizagem de tudo o que for

possivel de modo a bem forma-los”.

% Sabe-se que, tém sido produzidos e circulando no Brasil, ha pelo menos um século, manuais de Didatica
que tém como objetivo ensinar o professor a ensinar, tanto aqueles que estdo em processo de formagao
inicial quanto aqueles professores que j4 se encontram exercendo sua atividade profissional e em
processos de formacgdo continuada (Hegeto, 2014), Garcia e Hegeto (2011), Hegeto e Garcia (2013),
Hegeto (2015).
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A introducdo da Didatica como curso e disciplina na complementacao
pedagogica obrigatéria para a obtengdo da licenciatura ocorreu pelo decreto
Lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939 (BRASIL, 1939), com a constituicgdo do
primeiro Curso de Pedagogia no Brasil. Desde o processo de consolidagao da
Didatica como disciplina ou campo de conhecimento, tem-se reforcado a ideia
de que a Didatica ndo é neutra®. Sabe-se que a Didatica como disciplina
pedagdgica, a partir da década de 1980, tem um compromisso social e politico
e expressa, segundo Veiga et al. (2010), a opgédo por um conhecimento
comprometido com uma visdo de mundo, de sociedade e de educagao.

A partir dessa nova lei, exigia-se do professor uma postura cada vez
mais critica e consciente de seu papel e a disciplina de Didatica caberia a
missao de cumprir esse papel, principalmente no que diz respeito a dimensao
politica e social, bastante enfatizada naquele momento.

A tentativa de reestruturacdo dos cursos de licenciatura impulsionou a
busca por alternativas que resolvessem as problematicas do sistema
educacional a partir de um profissional critico que possa atender as novas
necessidades da sociedade brasileira (VIEIRA; MARTINS, 2009).

Para além do reconhecimento da importancia da disciplina de Didatica
nas pesquisas do campo cientifico o estudo de Vieira e Martins (2009) revela
que a carga horaria € reduzida em comparagdo com as disciplinas do
bacharelado. “O que se verifica € que a Didatica, disciplina que articula a teoria
€ a pratica nos desafios atuais dentro do contexto sociocultural, € dada pouca
importancia” (VIEIRA; MARTINS, 2009, p. 11310).

Nesse sentido, quanto ao reconhecimento da disciplina de Didatica no
curriculo dos cursos de pedagogia, pode-se mencionar o estudo de Gatti ef al.
(2008), que destacou, a partir da analise de ementas e editais de concursos,
que apesar de a Didatica ser uma disciplina obrigatéria no curriculo dos cursos
de formacgao de professores, na categoria fundamentos tedricos da educacao,
essa disciplina apresenta carga horaria menor em relagdo as Didaticas
especificas (GATTI et al., 2008).

A esse respeito, Gatti et al. (2008, p. 24) chamam a atengao para o fato

de que:

A pratica pedagdgica, por ndo ser neutra, “exige definigdo, tomada de posi¢ao e de decisdo, ruptura com
paradigmas centrados na individualizagdo, no isolamento e na fragmentagdo do trabalho pedagégico”
(VEIGA et al., 2010, p. 55).
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[...] dos 26% de disciplinas que compdem a categoria “fundamentos
tedricos da educagao”, apenas 3,4% referem-se a Didatica Geral. O
grupo “Didaticas especificas, metodologias e praticas de ensino” (o
“‘como” ensinar) representa 20,7% do conjunto, e apenas 7,5% das
disciplinas séo destinadas aos conteldos a serem ensinados nas
séries iniciais do ensino fundamental, ou seja, ao “o que” ensinar.

Uma questao importante apontada no estudo de Gatti e Nunes (2009),
quanto a formacéo de professores especifica para o processo de ensinar, é a
afirmacdo de que essa tem se dado de forma descontextualizada da escola,
pois nao tem trabalhado com os licenciandos, futuros professores, o que e
como ensinar. Somado a esse impasse, € apontado por esses autores que “a
escola, enquanto instituicdo social e de ensino, é elemento quase ausente nas
ementas, o que leva a pensar numa formacao de carater mais abstrato e pouco
integrado ao contexto concreto onde o profissional-professor vai atuar” (GATTI,
NUNES, 2009, p. 55).

A situagdo se agrava quando se constata que: “o curriculo proposto
pelos cursos de formagéo de professores tem uma caracteristica fragmentaria,
apresentando um conjunto disciplinar bastante disperso” (GATTI; NUNES,
2009, p. 54). A porcentagem de horas destinadas a Didatica, as metodologias
especificas e disciplinas conexas (28,2%) indica que a formagéo profissional
especifica €, na maior parte das instituigdes, pouco valorizada no conjunto do
curso, além de predominarem nas ementas conteudos bastante genéricos, com
pouca densidade tedrica. Situacdo essa que vem se somando ao
distanciamento dos conteudos e tematicas relacionadas aos elementos de
ensino, podendo assim caminhar a disciplina para uma descaracterizacao do
ensino enquanto seu objeto.

Estudos como os de Gatti e Barreto (2009), Libaneo (2010), Sguarezi
(2010), entre outros ja mencionados, tém diagnosticado a condi¢cao da Didatica
em relacdo aos curriculos dos cursos de Pedagogia e Licenciatura, o que tem
permitido verificar os diversos problemas que a Didatica tem enfrentado. Dentre
esses: a carga horaria em relacdo as demais disciplinas; o empobrecimento do
campo da Didatica no curriculo dos cursos, dando lugar para outras disciplinas,
como a Sociologia da Educagado, Psicopedagogia, Histdéria da Educacao,
Formacao Docente, etc.; desarticulacdo da Didatica tanto em relacdo a outras

disciplinas quanto em relacao a teoria-pratica.
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No entanto, se por um lado estudos tém evidenciado essa perda de
espaco da disciplina de Didatica, por outro lado, no estudo de Libaneo (2010),
o curso de Pedagogia em Goias, no ano de 2009, identificou que a disciplina
Didatica compde a matriz curricular de todas as instituicbes pesquisadas,
embora com denominacdes diferentes, como por exemplo: Didatica (10);
Didatica e Formagédo de Professores (4); Didatica Fundamental (3); Didatica
Geral (2); Didatica e Pratica Educativa nas Séries do Ensino Fundamental (1);
Fundamentos de Didatica (1); dentre outras.

Pode-se dizer que a existéncia de adjetivagbes, a mudanga no titulo da
disciplina e mudancas no titulo das tematicas consideradas “classicas®’, a partir
dos anos 2000, assim como as alteragdes e a introducdo de novos conteudos
nao convencionais, parecem indicar esforcos de mudanga ou inovagao no
conteudo da Didatica, mas, quando analisados os termos das ementas, pouco
se alteram em relagao aos conteudos convencionais.

E essa oscilacdo que se tem evidenciado nas pesquisas nos ultimos
anos. A tentativa de afirmar por um lado a presencga e, por outro, a auséncia da
disciplina de Didatica nos cursos de formacdo. Isso, pois a disciplina de
Didatica em determinados momentos esteve presente no curriculo e em outros
momentos nao, pelo menos com o nome de Didatica Geral. Sabe-se que esses
periodos marcados pela inser¢cdo ou extingdo dessa disciplina no curriculo dos
cursos de nivel médio ou superior, assim como a grande variagdo de
nomenclaturas e tematicas abordadas, estiveram influenciados por diferentes
fatores, aos quais se pode mencionar a tendéncia de valorizagdo ou nao da
disciplina, as influéncias das pesquisas e dos manuais e oriundas das
orientagdes previstas nas normatizagdes e Diretrizes Curriculares.

Em relacdo aos temas mais constantes abordados na disciplina, de
acordo com Libaneo (2010), sdo planejamento de ensino, conteudos e
métodos, relacdo professor-aluno e avaliagcdo, como se pode verificar nos

exemplos abaixo:

-Conceito de Didatica. - Estruturacdo do trabalho docente. -
Planejamento educacional: objetivos e conteddos de ensino,
métodos, estratégias e técnicas de ensino. - Avaliagdo da

* Sobre esses temas classicos pode-se dizer que sdo aqueles relacionados aos elementos do ensino e
seu processo como, por exemplo, as tematicas: ensino, aprendizagem, finalidades do ensino, objetivos,
conteudos, relagdo professor-aluno, metodologia, recursos de ensino, avaliagéo, etc.
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aprendizagem. - Fundamentos (filosoficos, histéricos, sociolégicos,

psicolégicos da Didatica, epistemolégicos). - A estruturacdo do
trabalho docente. - Dindmica da pratica pedagdégica. - Planejamento e
elementos constitutivos: objetivos, conteldos,

estratégias/procedimentos, técnicas, recursos. - Avaliagdo. - Relagéo
professor-aluno (LIBANEO, 2010, p. 568).

Embora os resultados tenham demonstrado que haja uma variedade de
tematicas nas ementas, € preciso alguns cuidados quando se trata de sua
analise, pois sabe-se que as ementas podem constituir-se em fontes as vezes
frageis de pesquisa, uma vez que o fato de um determinado conteudo constar
na ementa pode, no entanto, n&o significar que tenha sido trabalhado.

Por outro lado, arrisca-se a afirmar que a disciplina de Didatica,
juntamente com as disciplinas de Fundamentos da Educacéo, Estagio e Pratica
de Ensino, € uma das disciplinas mais importantes no curriculo de acordo com
os alunos em formagao, como pode ser verificado em pesquisas que utilizam

entrevistas com alunos em formacéo.

3. ESPECIFICIDADES DA DISCIPLINA DE DIDATICA NOS CURSOS DE
PEDAGOGIA E LICENCIATURAS

Percebe-se que nesse momento, assim como ocorreu com 0S CUrsos
em nivel médio, também os cursos de Pedagogia passaram por uma transi¢cao
quanto a permanéncia ou retirada da disciplina de Didatica Geral dos curriculos
e a mudanca de nomenclatura. No que se refere a estreita relacdo entre a
Didatica e a pedagogia € preciso afirmar, quanto a definicdo do campo e
especificidade, que, assim como a Didatica, a Pedagogia como teoria, campo
investigativo ou atividade pratica esta, de acordo com Pimenta, Franco (2010,
p. 831), “longe de obter uma posicdo de consenso sobre seu significado,
dificultando sobremaneira a definicdo do que seria a esséncia do proceder
pedagogico”.

Muito se tem debatido nas pesquisas sobre a natureza e o objeto da
pedagogia (PIMENTA, FRANCO, 2010; FRANCO; FUSARI, 2010), assim como
de seu campo tedrico e profissional (LIBANEO, 2010). Tem por especificidade,
de acordo com Pimenta, Franco (2010), a analise critica e contextualizada da
educacdo e do ensino “enquanto praxis social, formando o profissional

pedagogo com formacao tedrica, cientifica, ética e técnica para atuar no estudo
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da teoria pedagogica, na pesquisa educacional e no exercicio de atividades
pedagogicas especificas” (PIMENTA, FRANCO, 2010, p. 848).

A tentativa de demarcacgéo do que constitui campo da Didatica e o que
constitui campo da pedagogia e a presenga da ideia da Pedagogia como sendo
a teoria e a pratica da educagao, e a Didatica, o campo da Pedagogia que trata
do ensino, marcou a trajetéoria da Didatica tanto quanto campo de
conhecimento quanto como disciplina escolar. Isso, pois, defende-se, tal como
Franco e Fusari (2010, p. 75), que “a distingdo conceitual e pratica entre
Didatica e Pedagogia ndo é facil, nem acredito que seja uma questdo
resolvida”.

Ndo se tem a intengdo de entrar na discussdao sobre a distingédo e
divergéncia de perspectiva entre pedagogia e Didatica, uma vez que se
entende, tal como Franco e Fusari (2010), que essa € uma questdo antiga e

problematica que parece realmente ainda estar longe de ser resolvida.

No ensino de Didética, defende-se a posicdo de que mais do que
ensinar técnicas de planejar, orientar e avaliar a aprendizagem, tendo
por base modelos ou principios importados de outras areas de saber,
ou construidos no interior da teoria Didatica, a disciplina deve
propiciar a analise critica da realidade do ensino por parte dos
professores-alunos, buscando problematiza-la e explica-la a luz do
contexto em que se produz; dessa problematizagéo, devem se buscar
respostas ou novas perguntas as questdes postas, para 0 que se
recorre ao universo das sistematizacdes tedricas na area (ANDRE;
OLIVEIRA, 1997, p. 14).

Outra questdo importante apontada por Gatti e Nunes (2009)
relacionada a presencga ou nao da disciplina de Didatica no curriculo esta no
fato de que, como ja foi evidenciando anteriormente, se tem encontrado nos
documentos analisados diferentes nomenclaturas para a palavra Didatica. “Ha
disciplinas nomeadas Didatica, disciplinas identificadas como Didatica Geral e
disciplinas identificadas como Didatica do Ensino de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Artes, Ciéncias e Educagéo Fisica” (GATTI et
al., 2008, p. 41).

Em relacdo aos variados nomes que tem recebido a disciplina de
Didatica, Castro (1991, p. 22) chama a atengdo quanto a exigéncia e
necessidade constante de dar novas denominagdes as disciplinas, justamente

em razao das varias possibilidades e modos de interpretar o ensino. “Os
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adjetivos que s&o acrescentados a Didatica parecem periodicamente cumprir
esse papel de altera-la ao sabor do seu conteudo”.

Do mesmo modo como a disciplina se fez ou ndo presente no curriculo
em determinados periodos, assim aconteceu com as nomenclaturas e seus
conteudos, que se modificaram para atender as demandas de seu tempo.
Assim, cada periodo tem exigido determinados conhecimentos e conteudos,
como pode ser verificado no art. 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, quando dispbe em relacdo a estrutura do curso de
Pedagogia, que devera constituir-se, dentre outros, do “estudo das relagbes
entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania, sustentabilidade,
entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea” (BRASIL,
Resolugdo CNE/CP 1/2006, p. 3). Podendo justificar, assim, as diferentes
tematicas e nomenclaturas.

Nessa tentativa de resgate e contextualizacéo, reitera-se que as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia® -
Licenciatura (Resolugdo CNE/CP n. 1/2006) também desempenharam um
papel fundamental na trajetoria da Didatica.

As diretrizes impulsionaram o debate quanto a necessidade da
formacgao profissional e da cidadania, enquanto tematicas que ocuparam lugar
nas pesquisas € no ambito dos manuais, como podera ser observado no quinto
capitulo. No entanto, para além das pesquisas que enfatizavam o papel dos
cursos de pedagogia e das disciplinas estava a preocupagdo em apontar
fragilidades na formagao nos cursos de pedagogia e licenciaturas.

Embora se reconhecesse que o problema estava no curso de
pedagogia, sabe-se que nao poderia estar no ambito de uma unica disciplina. A

esse respeito, Gatti (1997), na década de 1990, ja apontava uma hibridez e

® No Art. 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura em Pedagogia consta que
0 curso terd a carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas: | -
2.800 horas dedicadas as atividades formativas, como assisténcia a aulas, realizagdo de seminarios,
participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentagéo, visitas a
instituicbes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudos; Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado, prioritariamente em
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicdo; Il - 100 horas de atividades
tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, por meio da iniciagcao
cientifica, da extenséo e da monitoria. (Resolu¢cdo CNE/CP 1/2006).
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desintegracdo dos cursos de pedagogia, evidenciando uma permanente
dicotomizagao.

Nao se pode deixar de reconhecer as discussdes em torno do carater
instrumental no campo da Didatica. No entanto, por outro lado, pesquisas como
a de Cruz e André (2012) afirmam que o ensino de Didatica parece superar a
tendéncia instrumental, mas sem definir o foco do que seria o fundamental
(CRUZ; ANDRE, 2012).

Tem ajudado a entender essa questdo a afirmagdo de Marin et al.
(2012) de que sdo muitos os conhecimentos que fazem parte do universo
complexo que € o campo pedagogico. O que leva muitos professores, de
acordo com esses autores, a acabar abordando conteudos de outros campos
de conhecimento por trazerem contribuicbes a formacdo do professor,
ocasionando assim, ao discurso didatico atual, uma desorientacido quanto as

suas prioridades e tematicas:

Aparentemente, os professores de Didatica confundem ao pensar em
abordar conteldos de outras areas de conhecimentos, que trazem
contribuicbes para a compreensdo para a formacgdo do professor
sobre 0 ensino, 0s quais precisam ser considerados no momento de
ensinar, porém nao podem ser confundidos com os especificos da
Didatica. Assim, conhecimentos sobre as condi¢cdes sociais dos
alunos, seu desenvolvimento e condi¢cbes para a aprendizagem,
condicdes materiais sobre o trabalho de ensinar, formas de
organizacdo das escolas e de seus planos e as consequéncias para o
ensino, finalidades educativas relativas a valores a nortear toda a
formacao do alunado, sé@o alguns conhecimentos de toda a complexa
area pedagogica. [...] Porém, ndo substituem os que compbdem a
Didatica, que, ao lado deles, complementam a formagédo dos
estudantes para o exercicio de sua fungdo (MARIN et al., 2012, p.
67).

Quanto aos conteudos que poderiam contribuir, de acordo com Marin et
al. (2012), com a pratica em sala de aula, esses autores sugere que sejam
abordadas, sobretudo, questdes internas a sala de aula, como: as exigéncias
de cada aula com seus conteudos; seus diversificados procedimentos; recursos
materiais; o planejamento de tarefas e sequéncias de atividades; seu lugar no
projeto politico-pedagdgico global da escola; as formas de relacionamento com
os alunos e entre eles; as formas de avaliagdo e relagdes com a organizagao
do trabalho pedagdgico da escola nos diferentes ambientes.

Os conteudos chamados classicos na Didatica, apesar das criticas que

sofreram, continuaram a ser abordados ao longo do periodo nas pesquisas e
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na trajetoria dos manuais de Didatica Geral e, com maior ou menor énfase,
esses conteudos nao deixaram de existir na disciplina de Didatica dos cursos
de formagao de professores. Apds serem acusados de tecnicismo, esses temas
retomam no meio educacional, pois cabe, de acordo com Marin et al. (2012, p.
72), “manté-los por serem de fato centrais, porém operar com eles de forma
descritiva, analitica, critica”. Esses autores acrescentam ainda que ndo cabem
prescricdes, mas sim compreensdes sobre esses conteudos, de modo a
estabelecer relagbes com os demais conhecimentos pedagodgicos. De modo
que para esses autores € preciso retomar o papel central conferido a Didatica,
qual seja: [...] interessa a area de Didatica voltar-se a algo que lhe & peculiar —
como o modo de agir para ensinar [...] (MARIN, 2008, p. 10).

A acao de ensinar é descrita por Castro e Carvalho (2001, p. 15) como:
“[...] uma intengdo e indica que na maior parte das vezes ha um longo caminho
entre o proposito e sua realizagdo. Para tanto, entram em cena procedimentos
ditos didaticos, que objetivem o ensinar e o aprender’. Percebe-se que os
conceitos e fungdes atribuidos a Didatica, independente da concepgéo e ideia
pedagogica, tém buscado responder as demandas da escola de seu tempo.

Ainda no que se refere as funcbes atribuidas a Didatica, pode-se
mencionar as discussdes em torno da relagéo teoria e pratica e a dimenséao
que essa ultima tem assumido nas pesquisas € no ambito de alguns manuais
de um modo geral.

Na trajetoria da disciplina, a discussao sobre a relagéo teoria-pratica foi
assumida nas pesquisas do campo e no ambito de alguns manuais didaticos
publicados a partir da década de 1990. Nesse sentido, houve a busca pela
integracdo das disciplinas de pratica de ensino e estagio e a tentativa de
minimizar a dicotomia teoria-pratica existente a partir do contato direto dos
alunos com a pratica. “Nessa concepgao a teoria ndo € entendida como
verdade que vai guiar a pratica, mas como expressao de uma relagéo, de uma
acao sobre a realidade, que pode indicar caminhos para novas praticas, nunca
guia-la” (MARTINS, 2008, p. 595).

A presenca marcante de novas tematicas a partir da década de 1990 é
visivel no interior da disciplina de Didatica, seja nas pesquisas ou hos manuais.
A esse respeito, autores como Maia e Monteiro (2011, p. 9) tém defendido que

a incorporagdo de enfoques tedrico-metodoldgicos, tais como professor
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reflexivo, professor pesquisador, identidade docente, questdes relativas ao
cotidiano escolar, ganhou forga e ainda continua a influenciar as praticas
pedagogico-didaticas dos professores.

Nao se pode negar, a partir do que se tem evidenciado nas pesquisas e
manuais, que as discussdes na formagao de professores nos ultimos anos tém
estado apoiadas na reflexdo das praticas pedagogicas e no discurso de
inovagao como tentativa de resposta as urgéncias demandadas pela prépria
pratica. “Uma forte tendéncia na disciplina Didatica € de se discutir com os
futuros professores a pratica docente, buscando instrumentaliza-los para a
construcdo de uma nova pratica” (PIMENTA, 2008, p. 25).

O enfrentamento da questdo epistemolégica em Didatica permite
compreender as relagdes entre o conteudo proposto na disciplina e as praticas
de sala de aula. Com o foco naquilo que se constituia em uma grande
preocupagao nas pesquisas sobre o campo, André (2008) tem buscado saber
“0 que e como se ensina na disciplina de Didatica, para compreender como ela
vem se constituindo no curso de formagao de professores e no que respeitam
aos conteudos abordados quais tém sido as contribuicdes reveladas no
cotidiano escolar” (ANDRE, 2008, p. 499).

De acordo com André (2000), essa tendéncia de “trazer as questdes do
dia a dia da escola para serem examinadas pelos alunos-professores favorece
a articulaco teoria e pratica” (ANDRE, 2000, p. 203) e tem possibilitado que as
questdes Didaticas sejam analisadas dentro de um contexto escolar especifico.
Ou seja, os conteudos sdao marcados por um processo metodoldgico de
reflexdo sobre a prépria pratica, entendendo que o saber da pratica deve ser
tomado como ponto de partida para a recriagao da pratica docente.

Nesse sentido, as discussdes apontam o espaco da aula enquanto um
l6cus de formacdo de professores privilegiado para a reflexdo do processo
didatico e construcdo do conhecimento. Mediado pela relagdo pedagodgica, €
evidenciado nas pesquisas como, por exemplo, a obra de Veiga et al (2010),
que tem como objetivo discutir os elementos constitutivos da aula e suas
relagbes. A aula é entendida, de acordo com essa autora, como algo que vai
além da organizacado do espaco fisico e que define o papel do professor, do
estudante, do conhecimento e dos procedimentos e recursos didaticos, tendo

como finalidade promover a educacédo formal do cidaddo, envolvendo suas
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praticas e relagdes entre agentes do processo educativo, cujo objetivo principal
€ o ensino e a aprendizagem (VEIGA et al, 2010, p. 49).

André e Cruz (2012) advertem quanto a importancia da formacao de
professores envolver, dentre outras questdes, “o estudo da pratica por meio da
investigacao oral, baseando-se em conversas profundas a respeito: do trabalho
de ensinar e aprender; observacoes e reflexdes, feitas por professores, na sala
de aula [...]” (ANDRE; CRUZ, 2012, p. 85).

A preocupacgao, portanto, nesse texto foi mostrar quais tém sido os
objetos de preocupacgdo da Didatica nesses ultimos anos na tentativa de
evidenciar elementos que caracterizem o seu cédigo disciplinar. A analise das
pesquisas produzidas no campo da Didatica foi fundamental no entendimento e
na contextualizagdo das principais discussdes que marcaram a trajetoria da
Didatica, assim como revelar a énfase dada pelos autores as tematicas
relacionadas aos elementos de ensino, enfatizando quais foram os
conhecimentos considerados necessarios a formagao do professor em cada
periodo.

Diante da complexa diversidade de tematicas proprias dos estudos no
ambito da Didatica, se reconhece nessa pesquisa a impossibilidade de esgotar
as questdes apresentadas. Nesse sentido, € necessario retomar que o objetivo
aqui pretendido foi indicar elementos que permitem compreender as
caracteristicas que tem marcado o trajetoria da disciplina de Didatica como
disciplina escolar e campo de conhecimento e assim, apresentar elementos
que ajudem na discussao de como a disciplina de Didatica tem sido trabalhada

na formacéao de professores.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Para além da necessidade de ressignificacdo da Didatica como
disciplina escolar, percebeu-se na pesquisa que a aproximag¢ao da Didatica
com outros campos de conhecimento e consequente inclusdo de novas
tematicas nao significa necessariamente um problema ou dispersao, como tem
sido apontado por alguns autores. Para André e Cruz (2013, p. 185), no que se
refere a interdisciplinaridade e a articulagao de saberes, “a diversificacdo nao
resulta em dispersdo, mas em fonte catalizadora de circularidade de

conhecimentos e praticas favorecedores a formagao no ensino superior.”
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No entanto, ndo se pode deixar de reconhecer também que, do mesmo
modo que ha convergéncias, ha também divergéncias entre os campos que
podem levar a um distanciamento da Didatica com relagdo aos conhecimentos
que constituem sua especificidade, segundo a pesquisa evidenciou, seriam os
elementos constitutivos do ensino. Ou seja, sabe-se que quando a disciplina de
Didatica deixa de cumprir o seu papel, que é proporcionar ao aluno o estudo
sobre os elementos do ensino (temas classicos da Didatica) e sobre o processo
ensino aprendizagem, o aluno podera acabar ficando sem essas importantes
reflexdes.

Essa tendéncia em trabalhar com novas tematicas originadas nos
debates educacionais, curriculares e no ambito dos cursos de formacgao de
professores foi considerada nesta pesquisa como um dos elementos do cédigo
disciplinar da disciplina de Didatica.

A presenca de novas tematicas, encontradas também nos manuais de
Didatica, evidencia o desafio que a disciplina tem enfrentado no que se refere a
necessidade de ampliacdo das questbes tratadas, de diversificagdo e
pluralidade de tematicas que podem concorrer para uma perda de seu foco,
consolidado ao longo das trés ultimas décadas em torno do processo de
ensino.

A partir da analise dos manuais, defende-se que as transformagdes
ocorridas na Didatica enquanto campo cientifico — e que produziram
transformagdes também nos manuais didaticos — resultaram em uma
focalizagdo mais clara do objeto da disciplina em torno do ensino e dos
elementos da acdo docente, ressignificando as finalidades da disciplina em
torno de trés eixos:

— formar professores a partir da reflexdo e da orientacido das acdes
para o ensino em perspectiva multidimensional;

— construir espacos de transformacdo do trabalho docente pela
valorizacao da reflexado e da investigacao;

— a compreensao ampliada dos elementos constitutivos do ensino, que
abre espaco para novos temas originados das demandas sociais em cada
periodo histdrico.

Dessa forma, pode-se afirmar que o codigo disciplinar da Didatica,

neste momento, evidencia uma reaproximag¢ao dos conteudos e finalidades da
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disciplina com o espaco da sala de aula e com os procedimentos de ensino,
sem defender uma perspectiva meramente tecnicista e sem desconhecer suas
outras dimensdes.

Concluindo, afirma-se que a disciplina de Didatica deve apresentar ao
professor em formagao conteudos e tematicas que o coloquem em contato com
as questdes relacionadas ao ensino e ao trabalho docente, possibilitando a
pesquisa e o debate sobre o que ocorre na sala de aula, levando-o a
compreender as concepgdes e praticas que estao presentes nas escolas, bem
como a construir possibilidades de transformacdo dessas concepcdes e
praticas.

Assim, defende-se que apesar da necessidade da inser¢ao de novas
tematicas e das relagcbes de complementaridade entre a Didatica e outros
campos de conhecimento, aponta-se a importancia de que a Didatica ndo deixe
de lado o que se constitui como fundamental e objeto da Didatica, ou seja,
colocar o professor em formagdo em contato com as questdes de ensino,
incluindo a compreensdo e a reflexdo sobre questbes especificas desse
processo e do trabalho docente, dando a ele instrumentos para o seu trabalho

em sala de aula.
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